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«Nellascuola che vorrei l'unicita del pensiero e dell'azione dovrebbe essere ovvia,
parte della fatica del confronto quotidiano, scopo esistenziale. Mostrare il mondo,
indicare la gente significa perseguire questo semplice obiettivo: lottare contro ogni
forma di neutralita che la stessa natura disegna. Se una nuvola non & neutra e
nemmeno un granchio, perché mai dovrebbe esserlo 'uomo? [...] Questa ¢ la
«scuola cubista» che vorrei vedere, un luogo dove I'espressione, i talenti siano
liberati dalla burocrazia. Dove i bambini e le bambine, i giovani e le giovani
possano capire chi sono, siano rispettati e non sbattuti a casa, da soli, a riscaldarsi
una bistecca, a «<smanettare» con la tecnologia o a guardarsi gli spettacoli
televisivi raccapriccianti che propiniamo loro da lustri a quell'ora del pomeriggio.
Una scuola finalmente piu ricca, strategica e meno presuntuosa, che nasca dal
riconoscimento dei propri limiti e della propria impreparazione nell'educare
generazioni che dovranno affrontare un mondo pit complesso. Una scuola capace
di sorprendere figli e figlie, genitori e insegnanti. Un nuovo movimento intellettuale
che consenta la contaminazione dei talenti, capace di impollinare ognuno, giovani
e adulti, per far fiorire un futuro prolifico di coraggiosa innovazione. Una piccola
rivoluzione borghese, una scuola felice di rompere gli indugi e di cambiare pelle.
Un'educazione sorprendente e controcorrente, lontana da un immobilismo
autolesionistico. Un'educazione cubista, capace di spaccare e ricomporre uno
spazio ancora colmo di soggezione e di conformismo

(Crepet, 2022).
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INTRODUCTION

Des mon enfance je passais beaucoup de temps dans la nature a faire des
longues promenades en montagne. Toutes les fois, je restais longtemps a admirer les
marguerites. En fait, je les ai toujours appréciées, parce que je les considere simples,
mais pures. Moi aussi, je me considere comme une personne tres simple, énergique et
souriante. J'aime, comme ces fleurs, passer le temps a l'extérieur, libre de vivre et de
GpFRXYULU FH TXH OD 7HUUH RIIUH - DLPH FHV PRPHQW
SHQVHU HW UplOpFKLU 7 RcMliiVé Dexte PaR<pad eGrrbimdhant jeH M D
SDVVH HQFRUH GX WHPSV j] FRXULU Re j PH SURPHQHU
sommets touchent le ciel et ou l'air pur caresse I'ame, je trouve mon refuge et mon
inspiration. Ces montagnes, témoins silencieux de siecles d'histoire, sont le berceau de
PRQ LGHQWLWpP SURIRQGH HW LQPEUDQODEOH 3HQGDQW
ODQJXHV VXUWRXW DX IUDQoDLV 'qV OfpFROH SULPDLU
passion envers cette langue et au furet ¥ ¥&JH TXH MH JUDQGLVVDLV MH
SHUGXH &YHVW SRXU FHWWH UDLVRQ TXH MTDL IUpTXHC

Le francgais, pour moi, n'est pas seulement une langue de communication; c'est
une expression de mon étre, un lien indissoluble avec le territoire alpin que j'aime tant.
C'est dans la richesse de cette langue que je puise la force de me connecter a mes
racines et de partager avec les autres la beauté de notre patrimoine culturel. Je crois
GRQF TXH OHV ODQJXHV SHXYHQW DLGHU GDQV OfLQGI
précise Romano Guardini, identifier les langues signifie donc faire la connaissance de

nous méme:;

Sono un uomo. Appartengo nel numerico: Sono uno; sono solo uno; non posso
essere raddoppiato. o sono uomo. Appartengo nel qualitativo: sono costui,
sono questa persona. Anche se al principio della mia esistenza non ci sta una
decisione presa da me stesso, in ogni caso sono stato «dato» e «dato» come
questo individuo determinato. Non semplicemente come uomo, ma come

questo uomo: appartenente a questo popolo, a questo tempo, a questo tipo e



con gueste attitudini. Ho, quindi, il dovere di collocare «me» nel mio «me

stesso». Anche se il compito di esistere puo farsi molto difficile (1992, p. 8).

On peut donc comprendre que nous vivons dans un corps, dans un temps et
dans une culture qui ensemble vont tracer la complexe, majestueuse et unique peinture
de nous. On va exister dansuncor@sD QV OJDEVROX LQpOLPLQDEOH GH
dans sa propre biologie corporelle. On va exister dans un temps historique précis, qui
caractérise la société et qui influence les choix, les pensées et les manieres de vivre.
Enfin, on existe dans lestraiR QV F°X U S X@dtv&@nh\Weus pisiater que
I'identité personnelle subit I'influence du contexte dans lequel on se définit et qu'elle
évolue au cours du temps et au fil des expériences. Elle se définit comme un
entrelacement complexe d'autodétermination et d'influences extérieures, en évolution

continue, des fois difficile a assumer.

- SDUWLU GX PRPHQW R* QRXV QRXV LGHQWLILRQV
Chacun de nous est différent, et c'est dans cette diversité que réside notre richesse
collective. En accueillant l'autre, en écoutant sa voix et en apprenant sa langue, nous
tissons ensemble les fils d'un avenir harmonieux. Nous construisons un monde ou

chaque culture, chaque langue, apporte sa couleur unigue au tableau de I'humanité.

En ces termes, le plurilinguisme représente une véritable richesse qui ouvre les
portes de multiples cultures et perspectives. Dans un monde de plus en plus
interconnecté, la capacité de parler plusieurs langues est non seulement un atout

précieux, mais aussi un pont vers la compréhension et I'appréciation des différences.

Les langues sont le reflet de I'histoire, des traditions et des modes de pensée
des peuples. Elles portent en elles les nuances subtiles de la pensée humaine et
permettent une expression riche et variée des émotions et des idées. Le plurilinguisme
enrichit l'individu, lui offrant une vision plus large du monde et une flexibilité
intellectuelle accrue. En fait, comme Gilbert Dalgalian, un célebre linguiste et ex-
GLUHFWHXU SpGDJRJLTXH j OfDOOLDQFH IUDQoDLVH j 3L

Les langues, ¢a ne fonctionne pas comme les vases communicants. Les langues

ne sont jamais en concurrence. Plus on en apprend et plus cela facilite



I'apprentissage de nouvelles langues. Il y a un effet cumulatif. L'apprentissage
d'une langue ne nuit pas a l'apprentissage d'une autre langue; c'est tout le
contraire (984).

Apprendre une nouvelle langue, c'est comme découvrir un nouvel univers.
C'est une aventure qui stimule l'esprit et élargit les horizons. C'est une invitation a
explorer, a comprendre et se connecter avec les autres d'une maniére profonde et
significative. Le plurilinguisme favorise également I'empathie et la tolérance. En
comprenant la langue d'autrui, on apprend a voir le monde a travers ses propres yeux.
On découvre que, malgré nos différences, nous partageons des émotions et des
expériences communes. Cette prise de conscience est essentielle pour construire un
avenir ou la diversité est célébrée et valorisée. Je crois que le plurilinguisme prépare
les jeunes générations a devenir des citoyens du monde. Il leur donne les outils pour

agir en tant qu'ambassadeurs de la paix et de I'entente entre les nations.

Durant mon parcours universitaire, j'ai eu I'opportunité de me plonger dans ces
TXHVWLRQV HVVHQWLHOOHV - WUDYHUV SOXVLHXUV FR
GX SOXULOLQJXLVPH" 3LGDWWLFD GHOONLQWHJIUDI]LRC
MHXQHVVH" MY{DL DSSURIRQGL FHV VXMHWYV HW MH PH
études m'ont ouvert les yeux sur l'importance de valoriser les langues, non seulement
comme moyen de communication, mais aussi comme vecteur d'unité et de
compréhension mutuelle ppU XQ DYHQLU KDUPRQLHX[ HW WROpUD
DLPp SURIRQGpPHQW OH FRXUV GH GLGDFWLTXH GX SO
FRQFHYRLU OHV SULQFLSHV WKpRULTXHYVY GDQV XQ |
méthodologies, des instruments et des outils pour rendre la didactique des langues un
moment de participation active, ludique et qui permet un apprentissage significatif,
FIRWLUH SRUWHXU GH VHQV SRXU OHV pOqYHV (Q IDLW
GH O9D sspoRdtikKddnsle RPDLQH GIDSSUHQWLVVDJH /H FRXU
OD UpGDFWLRQ GfXQ SRUWIROLR ILQDO 3HQGDQW OH W
VHQWLH DFWLYH SURWDJRQLVWH HW M{YDL HX SOXVLHX
ont été trés enrichissants pour mon parcours formatif et personnel. Le portfolio permet
d'accéder dans la partie la plus intime, introspective, pour nous rendre plus conscients

de nos capacités et de nos compétences. En outre, il sert de preuve concréte de
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I'expertiseet de la valeur d'une personne. En fait, le portfolio est un outil précieux qui
refléte le parcours personnel et professionnel d'un individu. Il s'agit d'une collection
soigneusement organisée de travaux, de réalisations et de compétences qui mettent en
lumiére les talents et les expériences uniques de son propriétaire. C'est une vitrine de

créativité, de style et de la capacité a produire une activité de facon personnelle.

Deux sont les questions de recherche qui se dégagent a lintérieur de ce
PpPRLUH GYXQ F{Wp YRLU VL OYDSSURFKH GX SRUWI
plurilinguisme, peut représenter un outil efficace a appliguer dans les écoles
YDOG{WDLQHYV é, 'dh veut, & XravessH'ekpevimentation du projet dans deux
écoles différentes, comparer la partie plus rurale et alpine de la Vallée avec les zones

plus urbaines de notre région.

&H PpPRLUH GH ILQ GYpWXGH YHXW GRQF UHWUDFH
de la notion de I'environnement d'apprentissage et du plurilinguisme, puisque le
SRUWIROLR VH EDVH SULQFLSDOHPHQW VXU XQH SUHPLC
langagiére et I'aide mémoire; ensuite on se concentrera sur les compétences qui
peuvent étre développées grace aux discussions collectives des éleves et aux activités.

Cette partie permettra de comprendre que les langues, en promouvant des compétences
transversales et générales, peuvent aussi concerner des thématiques comme
I'engagement citoyen en faveur de la tolérance et de la cohabitation pacifique. En
particulier, on commencera par une partie introductive qui définit le cadre théorique

sur lequel se base le projet d'expérimentation. On procédera avec le deuxieme chapitre,

qui se focalise sur le territoire valdotain en retragant de fagon historique et descriptive,
DLQVL TXYTj) WUDYHUV XQH SURFpGXUH GYLQYHVWLJDWLF
hétérogene et évolutif de la conception des langues et de la présence du plurilinguisme

HQ 9DOOpH GI$RVWH (QILQ DSUqV DYRLU laGkWURGXLW
langues et aux culturg€andelier, 2007), dans le dernier chapitre, on analysera les

activités du portfolio proposées dans deux classes de cinquieme qui appartiennent a
GHX[ pFROHYV SULPDLUHV VLWXpHV GDQV GHV JRQHV GL
examinera les résultats @ {H[SpULPHQWDWLRQ HQ OHV PHWWDQW
profond avec le frangais m'a poussée a entreprendre un projet, celui de redonner a cette

langue sa valeur identitaire, de la faire reconnaitre comme un trésor a préserver et a
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chérir. Je désirerais que le francais soit percu non pas comme une simple matiere
scolaire, mais comme une clé pour découvrir qui nous sommes, pour explorer notre
valeur intrinséque et notre identité unique. Apprendre le francgais avec I'espoir que les
éleves ressentent ce lien profond avec leur héritage et qu'ils reconnaissent la langue
comme un pilier de leur identité. Je voudrais les encourager a embrasser la diversité
linguistique, a voir dans l'apprentissage des langues une opportunité de se découvrir

eux-mémes et d'enrichir leur vision du monde.

/H 1UDQoDLV HVW SRXU PRL ELHQ SOXV TX XQ PR\H:
défi. C'est une invitation a voyager a travers le temps et I'espace, a se connecter avec
les autres et avec soi-méme. C'est une promesse d'’harmonie, un engagement envers
I'avenir. Et c'est avec fierté et détermination que je poursuis ce chemin, portée par

I'amour de ma langue et de mon territoire.
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PERSPECTIVE

«Educating the mind without educating the heart is no education at all.»
-Aristote

Dans ce chapitre on aborde les conditions qui permettent un apprentissage
HIILFDFH j SDUWLU GH sfingadéqitht HaQr [eX daves. BBt on
PHW HQ UHOLHI OH SURILO GH OTHQVHLJQDQW SURIHVV
et le rapport avec ses apprenants. On fera un panoramique sur les aspects émotionnels
HW UHODWLRQQHOV TsXlevesTdt (@Y evdeignantQgl rés@teviatte O H
IRQGDPHQWDX[ SRXU XQ DSSUHQWLVVDJH VLJQLILFDWLI
la notion de planification didactique pour souligner les difficultés et les pistes
méthodologiques a suivre. De plus, on analysera la méthodologie du portfolio en
donnant une définition générale de cet outil pour décliner plus précisément le portfolio
dans le contexte scolaire et le portfolio européen des langues (PEL), les deux utilisés
dans la partie expérimentale. La derniére partie dessinera un apercu sur la notion de
plurilinguisme. On abordera les themes de compétence plurilingue et pluriculturelle.
O0Q IHUD XQH GHVFULSWLRQ VXU OHV SLVWHV PpWKRGRO
le plurilinguisme, comme les approches plurielles, I'éveil aux langues, la didactique
LQWpJUpH GHV ODQJXHV O LQWHUFRPSUpKHQVLRQ GHYV
Enfin on mettra en relief le cadre de référence pour les approches plurielles des langues
et des cultures, le CARAP.

1.1. EaRQVLGHUDWLRQV SHGDJRJLTXHVY GHV HQYLURQQHPH

Ce premier chapitre veut tracer un panoramique qui synthétise le cadre
théorique de référence du portfolio des langues élaboré dans le cadre de ce mémoire.
2Q GpJDJHUD OD QRWLRQ G HQYLURQQHPHQW GIDSSUH

portfolio permet un renversement de la structuration de la lecon traditionnelle. Apres,
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on mettra en relief les aspects émotionnels et relationnels fondamentaux pour dégager

OD PRWLYDWLRQ HW HQJDJHU OHV HQIDQWYV (QVXLWH I
GpFULYDQW OHV FDUDFWpPULVWLTXHYV GH VDbcisdJRIHVVLR
théorique du projet expérimental, c'est-a-dire la définition du portfolio et du
SOXULOLQJXLVPH GHX[ pOpPHQWYV TXL FRQVWLWXHQW C

AX-FHVWXTXQ HQYLURQQHPHQW GIDSSUHQWLVVDJH"

Un environnement d'apprentissage constitue un espace structuré et dynamique
TXL IDLW UplpUHQFH j OD TXDOLWp HW DX[ FDUDFWpULV
pour faciliter I'acquisition de connaissances et de compétences. Il est basé sur des
modeles d' éléves, d' enseignants, de parents et il reflete les normes, les objectifs, les
aspects interpersonnels et intrapersonnels des relations qui s'instaurent a l'intérieur de
la classe. C'est un lieu ou les éleves peuvent explorer, expérimenter et interagir avec le
matériel pédagogique, les enseignants et les autres apprenants.
En considérant les criticités et les points forts, on constitue une communauté pour la
UpDOLVDWLRQ GTXQH RUJDQLVDWLRQ HW GfXQ HQVHLJQ
le versant institutionnel on envisage des finalités et des objectifs formatifs, tandis que
sur le niveau organisationnel on se focalise sur les personnes et sur leurs nécessités.
La communauté repose sur un principe de collaboration substantielle, qui se base sur
OD UpVROXWLRQ GHVY SUREOgPHVY OYDLGH UpFLSURTXH

&EHSHQGDQW RQ GRLW VRXOLJQHU OHV GLIILFXOWp
ils peuvent se présenter comme utopiques et peu réalistes. Ces principes, en tout cas,
représentent les coordonnées a poursuivre, car ils se basent sur la professionnalité des
enseignants et sur leur capacité de dialoguer avec les autres et de faire relationner les
pOgYHV HQWUH HX[ /TREMHFWLI HVW FHOXL GH GpYHOR
les finalités des enseignants soient en ligne avec la perspective des éléves.

/H GLDORJXH HW OD UpIOH[LYLWp UHSUpVHQWHQW GHX]|
SDUFH TXYfLOV GHPDQGHQW OD GLVSRQLELOLWp HW OfD
SDV SDUOHU GIDSSUHQWLVVDJH VDQV SUpYQRIifU XQ HQJEL

et socio-relationnel entre enseignants et éléves.
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,O VYDJLW GTLQVWDOOHU pWDEOLU HW RUJDQLVHU OHYV
se vérifient seulement a travers une profonde implication et la totale adhésion de
OIDSSUHQDQW

&THVW JUKFH j OTHQVHLIJQHPHQW TXTRQ YD VXSSRU
compétences signifiantes et systématiques a travers la mise en place des pratiques et
GHV DFWLRQV SpGDJRJLTXHV /YfREMHFWLI HVW FHOXL ¢
autonome et consciente. Dans cette perspective, Mariagrazia Marcarini explique
FRPPHQW OH IDLW GIDSSUHQGUH HVW FRPSULV FRPPH X
instaurer des conditions qui permettent a un individu de pouvoir réaliser son droit de

construction des compétences:

JRQGDPHQWDOH g VWUXWWXUDUH OYDPELHQWH Gl
VWUXWWXUD]LRQH FRPSUHQGH WUH DVSHWWL O
VRPDWRWRSLFD /D OHJJLELOLWj] LPSOLFD FKH OfDO
si svolgono in quegli spazi p&ttFr RODUL /9 DIIRUGDQFH FRPSRUW
gli oggetti siano preparati in modo da invitare implicitamente lo studente a
completare determinati compiti. La somatotopica riguarda il progettare la
disposizione degli spazi in modo che ci sia una lettura univoca di cid che essi
YRJOLRQR WUDVPHWWHUH IRUQHQGR XQYLQIRUPD]
JUDGR GL SURPXRYHUH OYDXPHQWR GHOOH FDSDF

maggiore percezione di benessere (2019, p. 97).

'‘DQV XQ HQYLURQQHPHQW GYDSSUHQWLVVDJH HIIL
soigneusement alignés pour soutenir les objectifs éducatifs. Rudolf H. Moos donne sa
définition: «The social-ecological setting in which students function can affect their
attitudes and moods, their behavior and performance, their self-concept and general

sense of well-being» (1979).

En fait, en faisant référence a cet auteur, il identifie comme élément primaire
SRXU OH GpYHORSSHPHQW G{XQ FOLPDW VFRODLUH SF
SDUWLFXOLHU LO HQYLVDJH OYLPSRUWDQFH GH SHUPE

développer les relations avec les enseignants; contribuer a la croissance des familles,
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en améliorant leur condition de parentalité; encourager les parents a entrer dans le
UDSSRUW GH FRUHVSRQVDELOLWp GX SURFHVVXV pGXFD

(Q RXWUH VHORQ OYDXWHXU OfYHQVHLJQDQW GRL!
apprenants, mais aussi du reste du contexte, car chaque élément joue un réle
IRQGDPHQWDO GDQV OD UpXVVLWH GH OfDSSUHQWLVVD.
TXH O 1 H QélaHdre) @DnigMéures conditions pour garantir la transmission des

notions dans un climat détendu. Barbara Bocchi et Giulia Cavrini affirment que:

Gli insegnanti, in particolare, possono influenzare il successo o il fallimento
degli studenti attraverso la scuola scegliendo strategie di organizzazione e
comunicazione in classe con gli studenti che, in ultimo, influenzano le relazioni

di questi in base alle loro caratteristiche e personalita (2019, p. 108).

/IHV FRPPXQDXWpV GI{DSSUHQWLVVDJHV VH FDUD
antinomiques. En fait, chaque éléeve doit conserver sa spécificité et son individualité
et, dans le méme temps, il doit se bouger en harmonie, vers un parcours collectif

univoque qui poursuit des objectifs communs.

8Q GHV pOpPHQWYV TXL IRQGH XQH FRPPXQDXWp GTI
dialogue lié a la réflexion sur les criticités. A l'intérieur du parcours éducatif on donne
GH OfLPSRUWDQFH j OD UDWLRQDOLWp DX FRQWH[WH p
I TRUIJDQLVDWLRQ GHVY WHPSV j OfXVDJH GHV GLIIpUHQW
GIXQ PHPEUH SORQJH HW VILQWHUIDFH GDQV XQ HQYLU
sentiments, jugements et opinions circulent et développent les attitudes de chacun.
Dans ce type d'environnement émergent désirs, réves, peurs et espoirs et dans le méme
WHPSVY RQ YD LQVWDXUHU GHVY UDSSRUWYV HW GHV UHO
FRPPH XQ pYpQHPHQW H[FOXVLYHPHQW LQGLYLGXHO
communicatRQ GIXQH UHQFRQWUH HW GYIXQ DSSUHQWLVVI
DUWHIDFWV HW FRQWH[WH / pOgYH HW OfHQVHLJQDQW
OfHQYLURQQHPHQW GHV LQVWUXPHQWYV HW GHV SUDW
compétences. Ann L. Brown et autres précisent que: «ldeally, school climate reform
includes students, parents, school personnel, and community members who learn and

work together to create even safer, more engaging, healthier climates for learning that
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support school and life success» (Brown, Corrigan, & Higdfi¢OHVVDQGUR S
305). ' fLFL RQ PHW HQ UHOLHI OTH[LIJIHQFH GH OfYpFROH (
FRPPXQDXWp GDQV ODTXHOOH RQ IDLW GH OD UHFKHUFK
et dans laquelle les éleves sont soutenus pour entreprendre des parcours, des
connaissances significatives et valables pour toute la vie. Le climat scolaire est en fait

XQ pOpPHQW HVVHQWLHO TXL FRQWULEXH j UHQGUH OF
auxdpYHORSSHPHQW GHV FRPSpWHQFHYVY GHV pOqYHV [/HV
l'opportunité de grandir soit en termes de relation sociale soit en termes personnels et
introspectifs. Dans ce sens, Sandra Reid et autres indiquent que: «The classroom
cimatH LV D UHIOHFWLRQ RI VWXGHQWVY RSLQLRQV Rl Wk
264).

3RXU SHUPHWWUH OYDSSUHQWLVVDJH RQ SHXW
O HQYLURQQHPHQW GIYDSSUHQWLVVDJH DYHF GHV FDUD
OLHX OfMpFRXWH DXWKHQWLTXH TXL VH GplLQLW FRPP
sGrement référend DX[ GHX[ SURWDJRQLVWHV GH OfDFWLRQ |
OfDSSUHQDQW OrPH OTDXWHXU /RQJREDUGL H[SO
relations entre enseignants et éléves, qui peuvent créer des micro-systéemes entre
lesquels enfants et adultes s'inscrivent. En effet les enseignants ont le devoir d'écouter
les éleves et a travers cette action ils apprendront comme modele a écouter leurs
HQVHLJQDQWY 'DQV FH FDV RQ PHW HQ UHO&HI XQ U{O
GLUH TXYLO @ HeychriporigmErRed dedpensée pour I'éléve.

(Q GHX[LgPH OLHX RQ SHXW SDUOHU DXVVL GH UHYV S

comme le précisent Andrea Canevaro et Jean Gaudreau:

| diversi contributi dovrebbero essere integrati in un quadro teorico coerente
che pone, come suoi principi fondamentali, la valorizzazione delle potenzialita
di ogni persona, anche se con deficit grave, e la costruzione di un contesto

inclusivo basato sul rispetto reciproco e sulla co-evoluzione (1999, p. 96).

I THQVHLIJIQDQW GRLW GRQF UHVSHFWHU OD SHQVpEH
d'apprentissage doit étre aussi inclusif et accessible a tous les apprenants, en tenant
compte de leur diversité et en offrant des opportunités égales pour y réussir. Cela
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implique une attention particuliére a I'adaptation des ressources et des méthodes pour

répondre aux différents styles d'apprentissage et aux besoins spécifiques.

8Q DXWUH pOpPHQW LPSRUWDQW TXL FDUDFWPpPULVF
efficace est la suspension du jugement. Dans ce cas, on doit établir un espace de
compréhension sans préjugés, basé sur le respect et la confiance envers tous les

membres de la communauté scolaire.

(QVXLWH RQ SHXW PHWWUH HQ OXPLqUH OD SDUW
FRPPH DXWUH SLOLHU FRQVWLWXWLI GH OTHQYLURQQHP
un processus personnel, qui nécessite la participation de tous et de chacun pour étre
efficace. &« fTHVW SRXU FHWWH UDLVRQ TXTRQ GRLW SUpYRL
lequel chaque éleve se sent protagoniste actif de la construction de son propre parcours
GY{DSSUHQWLVVDJH /fHQVHLJQDQW GRLW JDUDQWLU OD
faconFRQVWUXFWLYH DILQ G pYLWHU GHV FRQIOLWV HW G
Dallimore et autres: «A climate where students and the instructor respect one another,
the students respect one another, and the instructor demonstrates that he or she cares

about students is conducive to high levels of class participation» (2004, p. 104).

Un dernier élément, mais quand méme fondamental qui constitue
O HQYLURQQHPHQW G DSSUHQWLVVDJH HVW UHSUpVHQ
Johnson et Johnson mettent en évidence la valeur: «L'interdipendenza positiva crea un
impegno verso il successo altrui e verso il proprio ed e il cuore del Cooperative
Learning. Se non c'e interdipendenza positiva, non c'é cooperazione» (1994, p. 8).Le
EXW ILQDO HVW OD SURPRWLRQ GH OfYfDXWRQRPLH GRQF
dépendance, mais de réciprocité, dans laquelle émerge la coopération, dont chaque

membre devient une ressource pour aider les autres.

18



1.1.2. Les aspects émotionnels et relationnels

La motivation représente un point fondamental, car elle constitue un processus
LQWHUDFWLI TXL HQJDJH OfHQIDQW OfHQVHLJQDQW O
se trouve. La motivation a été considérée différemment pendant les siecles. Dans un
premier temps on souligne cette condition seulement liée a un affermissement
HIWpULHXU FY{HVW OH FDV GX FRPSRUWHPHQWDOLVPF
SHUVSHFWLYH SV\FKRORJLTXH -DVRQ - %DUU SUpVXSSI
dans une activité pas seulement grace a sa volonté intérieure, mais aussi grace aux
UHQIRUWYV IRXUQLY SDU OTHQYLURQQHPHQW

6SHFLILFDOO\ GHYHORSLQJ D SRVLWLYH UDSSRUW
learning and motivation. It also creates a model for how students should behave
in class toward their peers, which increases student connectedness and also

leads to greater student learning and motivat@i6, p. 5).

(Q GYDXWUHV WHUPHYV OHV pOpPHQWYV FRIJQLWLIV F
VLIQLILDQW DYHF G LPSRUWDQWHYV LPSOLFDWLRQV VXU
GH WHQLU HQ FRQVLGpPUDWLRQ GfXQ F{Wp OBLQGLYLG X
GLPHQVLRQ UHODWLRQQHOOH HW Vdpprerfitage.GAceSURFHV )\
SURSRV 5REHUW 6LGHOLQJHU GRQQH VD FRQFHSWLRQ U
émotionnel: «Student-to-student connectedness is built on a collection of behaviors-
including praise, smiling, or sharing personal stories or experiences-that have positive

effects on educational processes outcomes» (2012, p. 82).

Les relations entre enseignants-apprenants et méme celles entre les éleves
jouent un role crucial dans le développement du climat scolaire et elles contribuent a
OD FUpPpDWLRQ GYXQ HQYLURQQHPHQW HQFRXUDJHDQW
les capacWpV GYDSSUHQGUH HQ IDLW OD PRWLYDWLRQ O
GIDSSUHQGUH FRQVWLWXHQW GHV pPRWLRQV SRVLWL

connaissances et un apprentissage significatif.

&HSHQGDQW OHV pPRWLRQV QpJDWLYHV FRPPH Ofl
stress OH VHQV GY{DQJRLVVH HW OD IUXVWUDWLRQ SHX
G DSSUHQWLVVDJH HW UHSUpVHQWHQW GRQF XQ REV\
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VFRODLUH OHV FRPPXQDXWpV GIDSSUHQWLVVDJH HW O
OD PRWLYDWLRQ (Q HIIHW XQH UHODWLRQ SRVLWLYH
scolaire, comme les copains et les enseignants, permet de développer la confiance en

soi. Plus les relations se basent sur la confiance réciproque et sur l'interdépendance et

plus les apprenants sont enclins a s'engager et a apprendre. Les enfants doivent se sentir
SDUWLH LQWpJUDQWH GX FRQWH[WH OLEWHMsGH VIH]S
expériences qui leur permettent de devenir citoyens autonomes. lls doivent faire valoir

leurs raisons, sans se sentir jugés, dans un climat tolérant et ouvert a la différence, au
respect mutuel, a la coopération dans laguelle chacun représente une ressource pour le
contexte classe en développant ses talents et ses capacités. Tous ces éléments
IDYRULVHQW OYDFTXLVLWLRQ HW OD SULVH GH FRQVFL
HQJOREH OD FDSDFLWp | G pavditecBrifpEeHdie, Qérét BtSIMISErK LH F H
ses propres émotions et celles des autres. Dans cette perspective, Daniel Goleman

donne sa définition:

Emotional intelligence refers to a different way of being smart. Emotional
intelligence is a key to high performance, particularly for outstanding
OHDGHUVKLS ,WYfV QRW \RXU ,4 EXW UDWKHU LWTV
relationships with others (2020, p. 2).

(Q WHUPH G pGXFDWLRQ FHOD SHUPHW XQH DPpOLRL
on apprend a développer des compétences sociales, a résoudre des conflits et a interagir
de maniére constructive. Un auteur fondamental met en relief les liens profonds entre
PRWLYDWLRQ HW EHVRLQV GH -&diré Auabhafri 1GaXlo. VENO Tp G X F L
IDLW LO GplLQLW FLQT EHVRLQV TXL FDUDFWpPULVHQW
besoin de sécurité, le besoin d'appartenance, le besoin d'estime et le besoin

d'accomplissement.
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A PYRAMIDE DE MASLOW

Spiritualite, creativite et spontaneite

Estime de soi et respect de soi

/ '\ Reconaissance par les amis et par la famille
/ \ Sécurité de ressources, sante, famille et propriéte

PHYSIOLOGIE Alimentation, respiration, sommeil

Graphique 1: La pyramide de Maslow (élaborée a partir du texte de Maria Beatrice

/ILJRULR HW 6WHIDQR &DFFLDPDQL 3VLFRORJLD '"HOOfHC

Les besoins physiologiques constituent le socle de la pyramide. lls ont pour
particularité d'étre liés a la survie de I'étre humain en tant qu'individu ou a la survie de
I'espéce, donc on peut les associer aux besoins de tous les étres de notre planéte, en
GIDXWUHYVY WHUPHYVY RQ SHXW SDUOHU GH OYDOLPHQWDW
FH FDV DX GHX[LgPH QLYHDX GH OD S\UDPLGH FKDFXC(C
protéger et de mettre en sécurité ses proches. Selon Pirni et Henri, la notion de sécurité
constitue un concept complexe, car le sentiment d'insécurit¢ se manifeste

différemment selon les individus:

/T LGHQWLW] SHUVRQDOH QRQ q TXHVWLRQH FKH V
esclusivamente individuale. Con il tema del riconoscimento viene infatti
QXRYDPHQWH VRWWROLQHDWD O jntePsBdgettvd; LQGLELO
che costituisce il banco di prova dal quale riceviamo istanze di confenmaa

anche di smentitarispetto a cio che noi crediamo di essere (2005, p. 96).

On fait référence a la nécessité de protéger la famille, a avoir un nombre
suffisant de ressources et de propriétés. Ensuite, le besoin d'appartenance se situe au

troisieme niveau de la pyramide de Maslow. Il tourne autour du besoin d'affection,
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G DPRXU HW GH VRFLDOLVDWLRQ $LQVL TXH OH SKLORYV
GHOOYXRPR OYHVVHUH FRVFLHQWH GL Vp LPSOLFD GXQ
riconosciuto» (1863, p. 432). Chaque individu en tant qu'étre humain ressent le besoin
GILQVWDXUHU GHVY UHODWLRQV G DLPHU HW G rWUH DLI
VRQ FHUFOH GYDPLVY HW GH UHODWLRQV RX GH V LQWp
besoin d'estime de soi se traduit par la nécessité d'accomplissement personnel et par le
GpYHORSSHPHQW GY{XQH FRQILDQFH HQ VRL GDQV OH
L'individu souhaite susciter le respect de ses proches, de ses connaissances, mais aussi

de la plupart des personnes qui sont inconnues. Ces actions peuvent étre d'ordre
professionnel, social, scolaire, sportif ou encore économique.

Le niveau cinqg devient le sommet de la pyramide de Maslow et représente le besoin

G DFFRPSOLVVHPHQW ,0 VIDJLW GH SHUPHWWUH j FKI
maximum et de se réaliser. On peut atteindre ce niveau seulement si les quatre besoins
précédents ont été déja satisfaits. Patrizia Bonagura désigne le projet de vie en reliant
OfDXWRUpDOLVDWLRQ DYHF OfRSSRUWXQLWp GH FRPS!

heureux:

/ITLQYLWDUH SUHVHQWD XQD FDUDWWHULVWLFD SDU
ELVRIJQR GL XQD GHFLVD FROODERUD]LRQH GL XQTf
profila come quel modo di intervenire nella vita degli altri che € bene attuare
perché non sono soffoca la loro liberta, ma anzi, cerca di promuoverla al meglio

E un aiuto per riuscire a far trovare a ognuno il suo progetto di vita (1995).

Voila comment I'école entre en jeu en permettant, a travers la mise en place
G 1 Xdftingfavorable et accueillant, de dessiner le parcours pour chaque éleve qui
SHUPHWWUD j FKDFXQ GYDWWHLQGUH VRQ EHVRLQ GIDF
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1.2. La professionnalité des enseignants

La professionnalité des enseignants a adopté différentes définitions dans le
cours des siécles. En fait, on a assisté a un profond et radical changement aprés les
études du vingtieme siécle dans le domaine de la pédagogie et de la psychologie. En
particulier, on parle du professeur comme émetteur de la connaissance, en traduisant
celui qui sait, comme celui qui peut apprendre aux autres. En réalité, Giuseppe
Spadafora précise que la professionnalité des enseignants se traduit comme la capacité
de se poserd¢ TXHVWLRQV VLIJQLILFDWLYHV SDU UDSSRUW |

action éducative:

La sua professionalita, quindi, non pud basarsi solo sulla competenza delle
FRQRVFHQ]H GD WUDVPHWWHUH PD g VRSUDWWXYV
GHOOYDSSUHQGLPHQWR GL RJQL GLYHUVLWj] QHOO]I
formativo di ogni studentessa e di ogni studeR@2, p. 272).

Elle est caractérisée par l'accés aux résultats de la recherche éducative qui est
en constante évolution. Cependant, la décision didactique ne dérive pas seulement de
OfpYLGHQFH VFLHQWLILTXH JpQpUDOH PDLV HOOH GRL
parce que on doit concevoir I'événement éducatif comme une situation historiquement,
matériellement et culturellement située. Voila pourquoi on doit garder tous ces
pOpPHQWY FRPPH SLOLHUV IRQGDPHQWDX[ GH OfDFV
conoscenza delle evidenze scientifiche con la competenza e il giudizio professionale»
(Storch, & Whitehurst, 2002 /THQVHLJQDQW SRVH VRQ DFWLRQ GLG
régulée, qui se traduit par la proposition différenciée avec une observation faite de
maniére successive ou simultanée. Sa fonction engendre trois axes principaux: la
culture et la société, la pog LTXH HW OH GRPDLQH OLp j OTHVSULW
philosophie. Dans cette perspective, la différenciation devient la clé qui assure
O 1 X QL FL Wfpv@ishnO'apgdngiadion du taux de réussitemi les pédagogues,
on distingue Philippe Meirieu, qui souligne l'importance du principe d'éducabilité dans
I'éducation de chacun et de tou%ducabilité est le postulat qui désigne le droit de
tout enfant et tout étre humain a étre éduqué et a progresser dans le parcours
GI{DSSUHOWLYVVHDXHHQ IDLW LQWURGXLW OH SULQFLSH ¢
VHORQ GHX[ SRVWXUHV GYfXQ F{Wp FHOOH pSLVWPP
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G\QDPLTXH GH OTDXWUH F{Wp LO VXLW XQH SRVWXUH L

a la compréhension de la diversité comme élément de richesse.

Tel est le paradoxe de la relation éducative; elle requiert que I'éducateur soit
percu comme, a la fois, trés proche et tres lointain: assez proche pour que I'on
puisse un jour devenir comme lui, assez lointain pour que I'on ait envie de

devenir un jour comme lui (1989).

/ID PLVH HQ °XYUH GH FHV GHX[ SLOLHUV SUpYRLW X
XQ SUHPLHU WHPSV RQ PHW HQ °XYUH XQH FRQIURQWL

mutuel et enfin I'exploitation des ressources originelles et différentes.

6WULFWHPHQW OLp DX SULQFLSH GH OYfpGXFDELOLMW
I'éducation, on peut souligner un autre philosophe fondamental qui trace un fil rouge
HQWUH OYH[LVWHQFH HW O pGXFDWLRQ .DQW

Der Mensch kann nur durch Erziehung zum Menschen werden. Er ist
lediglich das, was Erziehung aus ihm macht. Es ist auffallig, dass der Mensch
nur vom Menschen erzogen wird, das heil3t von Mannern, die selbst erzogen
wurden. Daher fehlt es bei manchen Menschen an Disziplin und

Unterweisung von ihrer eigenen Seite, was sie ihrerseits zu ungeeigneten
Erziehern ihrer Schiler macht (1803, p. 11).

Les principes peuvent se traduire dans une notion qui les engendre et qui
SHUPHW GH PHWWUH HQ °XYUH XQH GLGDFWLTXH LQFO.
OTKRPPH HQsVyxLiyeb@QM MWHEHUWpPp GH WROpUDQFH GYDFI
Dans cette perspective, Demo Heidrun parle de la didactique ouverte:

La didattica aperta, invece, prende forma grazie alla liberta riconosciuta agli
alunni/e e alle scelte che loro, all'interno di questa liberta, compiono.

La progettazione di attivita di didattica aperta € in realta progettazione di una
cornice all'interno della quale bambini/e e ragazzi/e portano avanti un proprio
percorso. In base alle competenze degli alunni/e, la cornice puo avere confini

pil 0 meno ampi, ma in ogni caso traccia il contorno di un ambiente di
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apprendimento in cui gli alunni possono sperimentare l'autodeterminazione
(2016, p. 9).

A cet égard, la didactique ouverte représente un processus qui favorise le
parcours de chacun et de tous, qui aspire a rendre l'intégration un aspect concret et
UpDOLVDEOH GDQV OHV pFROHV /H EXW ILQDWNKVW FHO)>
dDXWRGpWHUPLQDWLRQ GDQV OYfHVSULW GH FKDTXH D¢
UplpUH é&ifeldcteuDde sa vie, c'est-a-dire a exercer le droit propre a chaque étre
humain de gouverner sa vie sans influence extérieure indue et a la juste mesure de ses
capacités. En effet, a l'intérieur du large éventail des compétences personnelles on
contemple que le pouvoir de décider pour soi-méme est un apprentissage qui se

développe a part entiére.

Dans cette perspective on peut dégager plusieurs dimensions de la didactique
GRQW OfHQVHLJQDQW GRLW WHQLU FRPSWH /D SUHPLQ!
pGXFDWLYH HW FRPPXQLFDWLYH 'DQV FH VHQV *LXVHSS
e una guGD FKH LQWHQ]JLRQDOPHQWH SRUWD OTHGXFDQGF
sapientemente, proponendogli esperienze formative oppure aiutandolo a vivere

positivamente gli avvenimenti che gli accadono» (2009).

(OOH HVW DWWHLQWH j OD G\QDPLTXH UHODWLRQQF
les éleves. Elle se caractérise par six notions. L'élément prioritaire de cette perspective
est l'intentionnalité, c'est-a-dire la volonté de permettre aux éleves de faire des
expériences positives pour permettre de vivre heureusement leurs parcours.
8Q DXWUH SLOLHU IRQGDPHQWDO GH FHWWH SHUVSHFWL

Comme le dit Marisa Musaio:

/IfLQYLWDUH SUHVHQWD XQD FDUDWWHULVWLFD
SLHQDPHQWH KD VHPSUH ELVRJQR GL XQD GHFLVI
persona. Saper invitare si profila come quel modo di intervenire nella vita degli

altri che e bene attuare perché non solo non soffoca la loro liberta, ma anzi,

cerca di promuoverla al meglio. E un aiuto per riuscire a far trovare a ognuno

il suo progetto di vita (2007).

25



L'enseignant ne doit pas obliger son action éducative, mais simplement la
proposer aux autres qui ont la liberté et le droit de I'accepter avec leur temps.
/I THQVHLIJQDQW LQVFULW GDQV OD UHODWLRQ pGXFDWI
principe qui définit le rapport entre les éléves et les enseignants. On parle de
I'asymétrie. Dans cette perspective, Charles Péguy confirme la difficulté de cette

condition:

/IR VR LR TXDQWYq GLIILFLOH ( TXDQWH YROWH SHQ
che ho voglia di mettere loro la mano sotto la pancia per sostenerli. Da una

parte se lo sostiene sempre e lo sostiene troppo il bambino si confidera e non
imparera mai a nuotare. Ma anche se non lo sostiene bene al momento buono,

quel bambino si trovera a bere. Cosi quando io insegno loro a nuotare nelle loro
SURYH DQFKYLR VRQR GLYLVR WUD TXHVWL GXH V
difficolta (1963).

&THVW OD FDSDFLWp GH WURXYHU O pTXLOLEUH C
instaurer le rapport. Il doit trouver le point correct dans lequel situer la relation
pGXFDWLYH SRXU OD UHQGUH HIILFDFH HQ WHUPHYV GID!
(QVXLWH RQ QH SHXW SDV WUDFHU XQ SURILO GH OD
introduire comme caractéristique fondante I'émotivité. Dans cette perspective
Carluccio Bonesso considére/ ¥ DITHWWLYLW] g XQD GHOOH GLPHQ\
GHOOYHVVHUH XPDQR q SUHVHQWH H DJLVFH FRVWDC(
modalita diverse» (2008). Cette capacité profonde, intérieure de ressentir et d'entrer en
HPSDWKLH DYHF OHV DXWUHYV GRLW r'WUH XQ SULQFLSH
VIDJLW GIXQH SDUWLH LQWpJUDQWH GH OYH[SpPULHQFH
FRQWDFW DYHF OHV DXWUHYVY (OOH IDYRULVH OfHPSDWK
FITHVW XQ RXWLO SXLVVDQW SRXU OD FRPPXQLFDWLRQ

$XVVL OJLQVWDXUDWLRQ GIXQ ULWXHO HQWUH GDQ
OfHQVHLJQDQW SURIHVVLRQQHO 6WHIDQR %RUGLJOLR
YDOHXU VLIJQLILFDWLYH GTIXQ ULWXHO

3& KH FRVTg XQ ULWR" GLVVH LO SLFFROR SULQFLS
WHPSR GLPHQWLF D WDGuellé thé VaHin@pmy Bi@iSddadli
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DOWUL XQYRUD GDOOH DOWUH RUH &7qg XQ ULWR S
giovedi ballano con le ragazze del villaggio. Allora il giovedi € un giorno
meraviglioso! 1o mi spingo sino alla vigna. Se i cacciatori ballassero in un

giorno qualsiasi, i giorni si assomiglierebbero tutti, e non avrei mai vacanza
(Bordiglioni, Ruta, 2017).

/[HV ULWXHOV GDQV OH FRQWH[WH VFRODLUH UDVYV X
une situation stable, favorable a un apprentissage heureux. Le rituel éducatif est un
geste vécu ensemble, avec des personnes qui ont le méme but. L'enseignant doit étre
consccHQW GH FRQVDFUHU VD SODQLILFDWLRQ j GHV PRP}

sacralité du rituel scolaire pour permettre le développement du lien affectif relationnel.

En ce qui concerne la professionnalité de I'enseignant, on doit mettre en relief
encore le dernier pilier fondamental de cette dimension: la temporalité de son action
PGXFDWLYH /fHQVHLJQDQW GRLW rWUH FRQVFLHQW TXt
fin. La responsabilité de son action éducative est celle de conduire et de permettre un
parcours intra psychologique qui améne I'éleve a mener sa vie, au fur et a mesure de
GHYHQLU XQ FLWR\HQ FDSDEOH GH FKRLVLU GH IDoRQ
cetWH UDLVRQ TXH OD UHODWLRQ GIDSSUHQWLVVDJH DVV
5DIIDHOH ODQWHJD]]D OfDSSHOOH OD PRUW GH OD SpGD

,O FRPSLWR HGXFDWLYR g XQ ODYRUR D 3UHVSRQVD
elementare che lascia i suoi bambini alle soglie delle scuole medie ha la
possibilita di raccogliere le energie e di elaborare il lutto per gli oggetti del suo

amore solamente se ha saputo, nei cinque anni, impostare una relazione
educativa che si ponesse sotto il segno della precarieta, ovvero sotto il segno

della morte, il che significa, fuori metafora, che accettare la morte
QHOOYHGXFD]LRQH YRUU]j Gilspak dCiarkdrto B askeriZdd PSUH S
GHOOTHGXFDWRUH
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1.2.1. Planification didactique

$SUgV DYRLU WUDFp OHVY FDUDFWpPpULVWLTXHV IRQGL
GTXQH UHODWLRQ DGpTXDWH HQWUH pOgqYHV HW HQVHL,
OfLQGLYLGX RQ SHXW VRXOLJQHU OYRXYHUWXUH j XQH
méthodologie et de la didactique. Elle envisage les modalités de transmission du
patrimoine culturel, la facon dont on gere la médiation entre apprenants et les contenus.
Dans ce cadre, on dégage deux notions qui constituent la méthodologie: le modéle
didacigXH HW OD PpWKRGH GLGDFWLTXH (Q FH TXL FRQF
OfHQVHPEOH GHV pOpPHQWY TXL FUpPpHQW XQ VFKpPD FR
RQ RUGRQQH OYDFWLRQ GLGDFWLTXH HQ UHODWLRQ j C
dans le processV G THQV H apphtiBsdge. W peut étre résumé comme une
théorie pratique qui se fonde sur une vision cohérente de la réalité, qui met en jeu sujets
et société. Il est aussi une représentation schématique de la réalité et facilite les
réflections pour distinguer stratégies créatives et efficaces en relation des différents
FRQFHSWYV 'H OYDXWUH F{Wp RQ SHXW PHWWUH HQ p°
UHSUpVHQWH OfYHQVHPEOH GHV PRGDOLWpPV RSpUDWL
significative, sta®H HW XWLOLVDEOH GHV FRQWHQXV SURSRVp
plus, chaque enseignant a a sa disposition des techniques didactiques, qui constituent
OfHQVHPEOH FRKpUHQW GHV SURFpGXUHV GHV LQVWU.

atteindre les buts.

(QILQ RQ GLVWLQJXH TXDWUH YDOHXUV LQHVWLPDE
En premier lieu il doit disposer des connaissances en termes de pédagogie et de
didactique, liees aux disciplines et aux normes. En outre, on trace des valeurs relatives
aux compétences methodologiques divisées en observation, évaluation, planification,
gestion de la classe et autoréflexion. Ensuite on désigne des compétences personnelles
qui se traduisent par les capacités éthiques et déontologiques, celles communicatives,
celles émotionnelles, celles doblem-solving FHOOHYV G{DFFXHLO HW FHOO

la diversité comme valeur.

'HUQLqQUHPHQW OfYHQVHLJQDQW SURIHVVLRQQHO L
compétences sociales comme le travail en équipe, le travail stratégique avec les
IDPLOOHY OYLQWHUDFWLRQ HQWUH LQVWLWXWLRQV O
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DSWLWXGHYV PDQDJpULDOHY /THQVHLIJQHPHQW D OH Gt
OfpGXFDWLRQ GH IDoRQ RULJIFRHQDWL VS DMXW FX G HF\WH X H
PPRWLRQQHOV (Q HIIHW OfHQVHLJQHPHQW UHSUpPVHQV
GYLGpDOLVDWLRQ DX IXU HW j PHVXUH TXYRQ SRXUVXLW
HIILFDFHV 2Q QYHVW SOXV GRQF GDQV XQH RSWLTXH G
SODQLILFDWLRQ IOH[LEOH HW G\QDPLTXH G1XQ SDUF
organisation et une structuration interne du contexte socio-relationnel dans lequel
OfDSSUHQWLVVDJH VH FRQFUpWLVH - FH SURSRV OfHC
TXL OXL SHUPHWWHQW G pWDEOLU XQ SDUFRXUV HQULFK
observation de la situation spécifique dans laquelle on doit agir. A partir de cette
analyse, on extrapole les éléments pour élaborer une hypothése théorique, qui permet
GILOQWHUYHQLU FRQFUgQWHPHQW $SUqV DYRLU XQH YLV
peut procéder a une réflexion sur les théories de I'éducation, qui permet de concevoir

XQ SURMHW GLGDFWLTXH SRXU LQVWDOOHU OTHQYLURC
parcours formatif du point de vue scientifique et méthodologique. On cherche a éviter
OYLPSURYLVDWLRQ OD FDXVDOLWp HW OYDSSUR[LPDWL
FRQVWLWXHQW XQ FDGUH FKDRWLTXH &THVW SRXU FHW
un chemin de travail systématique effectué avec cognition de cause qui prend en
FRPSWH GHV pOpPHQWY DQWKURSRORJLTXHV HW FXOW
activités formatives en se basant sur une majeure qualification des contenus et des
méthodologies; il doit effectuer un choix pondéré et scientifique des instruments, des
WHFKQLTXHY GTfpYDOXDWLRQ SRXU WUDQVIRUPHU O pFR
FRPPXQDXWpV UpHOOHYV TXL JDUDQWLVVHQW OfDSSUHQ

/IH SURFHVVXV GYfpYDOXDWLRQ DVVXPH XQ U{OH FH
SDUFRXUV GH IRUPDWLRQ SDUFH TX LO SHUPHW GH YpU
GX SDUFRXUV HQ VH ILIDQW FRPPH REMHFWLI OTDXWRQF
termes, D SODQLILFDWLRQ HW OfpYDOXDWLRQ HQJHQGU}
IRQGDPHQWDX[ SRXU OH S WpoFertigdadeVDBdH@, \omeat@H P HQ W
relief la structuration formative avec la détermination des finalités et des objectifs. De
O 1D XW Wid abofdl pa question du controle et de la surveillance constante de
OfpYROXWLRQ GH OIDSSUHQWLVVDJH
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/IH GplLV GH OTHQVHLJQHPHQW UHVWH FHOXL GH J
GIDSSUHQGUH HW OH VXFFqV IRUPDWLI HQ GpYHORSSI
talents de chacun. Pour atteindre ces résultats, on doit disposer des stratégies et des
pratiquHV TXL SHUPHWWHQW G DPpOLRUHU OD TXDOLWp C
HQYLVDJHU TXYDFWXHOOHPHQW RQ D DVVLVWp j XQ SUF
pJDUG RQ PHW HQ UHOLHI GIXQ F{Wp O DXJPHQWDWLR
OfXUJHQFH GYLQVWDXUHU GHY GLDORJXHV DX IXU HW j
OHV FRPSpWHQFHY IRQGDPHQWDOHY SRXU GHYHQLU DX
OXPLqQUH OYLPSDFW LPSRUWDQW GX QXPpULTXH

1.2.2. Le portfolio

/IMTRULJLQH GX WHUPH UpVLGH GDQV OD ODQJXH ODW
composé par deux motportare (porter) etfolium (feuille). Le terme portfolio est
utilisé pour la premiére fois dans la culture anglaise. En anglais, le terme portfolio
désignait, a l'origine, un carton double, pliant, servant a renfermer des papiers. Il est
utilisé depuis longtemps dans le monde des affaires, dans les domaines de la politique
et des arts. En éducation, plusieurs termes sont employés pour le désigner, qui sont en
fonction des objectifs poursuivis. En général, on peut relever que les auteurs et les
enseignants disposent de termes différents pour parler du portfolio: dossier de
présentation, dossier d'apprentissage, portfolio de travail. Selon le dictionnaire Grand
IDURXVVH HQ FLQT YROXPHV OH SRUWIROLR HVW
photographiques, a tirages limités, réunis sous emboitage. Selon le contexte, on peut
utiliser les termes dossier de candidature, dossier professionnel, portefeuille, porte

documents ou carton a dessin, par exemple.

/IH SRUWIROLR DXMRXUGYKXL UHSUpVHQWH XQ VX
comme un outil de consignation de données sous forme de porte-documents
POHFWURQLTXH RX GH SDSLHU SHUPHWWDQW GH FXPXC
plusieurs objectifs donnés. € GLVSRVLWLI IDYRULVH OD UpDOLVDW
permet la réflexivité, I'évaluation personnelle et une représentation authentique de soi.

/IH SURFHVVXV VH IDLW JDUDQW G#6rieQatisrDdl B'&0UY LQWU
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IRUPDWLRQ YHUV OD FRQVWUXFWLRQ GH OYLGHQWLWpP
disciplines traitées.

Le portfolio assume des formes et des formats différents. On peut créer des
documents papiers, comme par exemple un portfolio éducatif construit par des éleves
GH SKRWRJUDSKLHV FfHVW OH FDV GYXQH UpDOLVDWLR
avec des vidéos, c'est-a-dire le portfolio électronique, e-portfolio. Cette typologie est
plus facilement modifiable par rapport a la version en papier. De plus, il peut étre rendu
public en ligne, atteignant une plus vaste portabilité et une diffusion majeure.

Il existe plusieurs typologies de portfolio, en particulier, on peut mettre en
UHOLHI WURLY JUDQGHYVY FDWpJRULHY OLpHV DX PRQGH
FRQWLQX |j O9DSS WdsdAidamiidld ortfdip Idco@ine dossier de
présentation, appeghow-caseHW HQILQ OH SRUWIROLR FRPPH ELOD!
concu commeassessment /H SRUWIROLR FRPPH VXSSRUW FRQWL:
comprend des réflexions et des travaux de toutes sortes avec la finalité de suivre le
parcours de l'éleveW RXW DX ORQJ GH OTDQQpH /YfDSSUHQDQW
OfHQVHLJQDQW OHV DFWLYLWpV jIDLUH HW HQ PrPH WH
travaux a réaliser dans le portfolio. La particularité de ce dossier est celle d'étre un
recueil de I'évolution de la pensée de I'éléve, de ses idées, de ses produits et de ses
SURJUqV 'H OIDXWUH SDUW OTHQVHLJQDQW D XQ GRF;
analysé pour comprendre les forces et faiblesses de ses éleves. Le portfolio du
deuxiéme type codfk WLW XH XQ GRVVLHU TXL VH GLIIpUHQFLH SDL
OH SURFHVVXV GI{DSSUHQWLVVDJH PDLV LO VH FRQFHC
WUDYDX[ G XQ pOgYH &H W\SH GIRXWLO UHVVHPEOH E
artistes qui exposent la sélection de leurs ct@f* XYUHV 'DQV FH FDV OHV L
sont des protagonistes actifs dans la recherche et dans la sélection de leurs produits a
PRQWUHU DX[ DXWUHV &H W\SH GILQVWUXPHQW UpVLVYV
il est recuellli et chaque éléve peut introduire son portfolio avec une lettre de
présentation qui sert pour l'an prochain. Voila pourquoi cette pratique s'avére
intéressante pour suivre les progrés accomplis au fil du temps. En outre, on peut mettre
en relief une dimension émotionnelle qui tourne autour de ce type de portfolio. Les
pOgYHV RQW OfRSSRUWXQLWp GH PRQWUHU OHXU FDSDF
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GH ILHUWp HW GH PRWLYDWLRQ GDQV OHXU FRQVWUXF\
ou les apprenants ont la volonté d'accroitre leur compétences et habiletés on favorise

un climat de classe plus agréable. En plus, les enseignants choisissent lah{sé erH

GH FH SDUWLFXOLHU W\SH GTRXWLO SDUFH TX{LO U
GIDXWRpYDOXDWLRQ /HV DSSUHQDQWYV RQW OYRSSRUW

travaux en développant leur capacité critique d'évaluer.

Cependant, le portfolio du troisieme type sert a dresser un bilan des
apprentissages a la fin d'une étape ou a la fin de I'année scolaire. En patrticulier, il
VILQVFULW GDQV OH SURFHVVXV G pYDOXDWLRQ ILQDO
GH OfDQQpH /YDVSHFW FDUDFWpULVDQW FHW RXWLO H
experts externes qui déterminent le contenu du portfolio et la fagon de le noter. Toutes
ces caractéristiques qui désignent les trois types de portfolio conviennent dans un but
collectif: construire sa propre identité et son esprit critique, en adoptant une approche
active et socioFRQVWUXFWLYLVWH TXL IDYRULVH OfHQJDJHP
parcours personnel et professionnel. Dans cette perspective, les auteurs Paulson,
Paulson and Meyer décrivent le portfolio comme un élément significatif pour les
DSSUHQDQWYVY FDU ©3RUWIROLRYV FDQ EHFRPH D ZLQGRZ
both staff and students to understand the educational process at the level of the
individual learnes (1991, p. 62).

PourrendreISRUWIROLR OH SOXV IOH[LEOH SRVVLEOH D
] WRXV HW | FKDFXQ FH GLVSRVLWLI HVW PDUTXp SDL
KRUL]JRQWDO TXL HVW VWULFWHPHQW OLp j OD SURPRWI
Le second axeHVW FHOXL YHUWLFDO HW LO FRQFHUQH OH W\¢
3DXOVRQ 3DXOVRQ DQG OH\HU PHWWHQW HQ UHOLHI OfL
are as varied as the children who create them and as the classrooms in which they are
found» (1991, p. 63).

Tels que soit le format du portfolio ou le type, tous les dispositifs présentent la
méme structure et les mémes contenus. En effet, chaque dossier doit contenir une table
des matieres afin de savoir quels types de document sont présentés ou encore la
justiiILFDWLRQ GH OD SUpVHQFH GfXQ GRFXPHQW GDQV OH
TXH OH OHFWHXU SXLVVH UHSpUHU DLVpPHQW XQ FRPPH
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autre acteur, ainsi que les dates de réalisation des docufémeerieur de cet outil,
on envisage enfin les points de faiblesse & améliorer, mais aussi les qualités et toutes
OHV UpDOLVDWLRQV GRQW OfpOgYH D UpXVVL DYHF VXF

Le portfolio vise a dégager les compétences de la personne et a créer un
SDUFRXUV SHUVRQQHO GpWDLOOp GH OYDSSUHQDQW (
construction et la désignation de l'identité de la personne. En premier lieu, le portfolio
renforctH OH FRQFHSW GfLGHQWLWp SHUVRQQHOOH 2Q GRI
FURLVVDQFH GTXQ LQGLYLGX HVW FDUDFWpPpULVp SDU Gt
dans la facon de penser, de croire et de vivre. Dans ces termes, l'identité assume une
connotation dynamique de transformatigg OH HVW VXEMHFWLYH HQ FH VF
UHQYRLH OH VXMHW j FH TXYLO D GYfXQLTXH FRQWUDLU

objective en se référant au groupe.

En deuxiéme lieu, comme le philosopliggenHabermas le met en relief, le
SRUWIROLR FRQWULEXH j OD FRQVWUXFWLRQ GH OfYLGH
LQGLYLGXHOOH j XQH LGHQWLWp VRFLDOH HVW UHOD!'
GILQGLYLGXDOLVDWLRQ VDQV V Rérsddrie lpasbe/én Réne + DEH U F
WHPSV SDU XQ SURFHVVXV GH GpSHUVRQQDOLVDWLRQ
groupe et a ses stéréotypes. Selon les autexisDU HW (QJUDQ@& c&ETHVW SU
phénomene complexe XL YD GpSHQGUH OD VRFLDOLVDWLRQ GH C

/ITLGHQWLWp VRFLDOH QYHVW SDV © WUDQVPLVH 2 S
est construite par chaque génération sur la base des catégories et des positions
héritées de la génération précédente mais aussi a travers les stratégies
LGHQWLWDLUHY GpSOR\pHVY GDQV OHV LQVWLWXWLR
contribuent a transformer réellement. Cette construction identitaire prend une
importance particuliere dans le champ du travail et de la formation qui a acquis

une forte légitimité (1991).

JTLGHQWLWpP VRFLDOH VH FRQVWUXLW DXVVL HW VX!
GpILQLVVHQW OHV FRQWRXUV GH OD FRPPXQDXWp $XWF
YDOHXUV PRUDOHV VH MRXH OfLGHQWLWp VRELDOH TXL

de soi et le savoir communiquer.
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En troisieme lieu, le portfolio désigne et tourne autour de la question de la
SURIHVVLRQQDOLVDWLRQ 'DQV OH FDGUH GYXQH DFWL
savoirs et des compétences joue un role central au regard de la construction de
O 1L G H @e¥sibnmigdledatiert, 1985). Christiane Gohier et autres déclarent que cette

approche couvre le champ épistémologique et didactique:

/TLGHQWLWpP SURIHVVLRQQHOOH GH OTHQVHLJQDQW
UplIOH[LYHPHQW FRQVWUXLWH HVW GplILQLH FRPPH (
élabore de lui-méme dans son rapport a son travail, a ses responsabilités, aux

apprenants etauk ROOqgJXHV DLQVL TXIDX FRUSVY HQVHLJQI
LPSOLTXpV GDQV OfpFROH FRRPPH LQVWLWXWLRQ VR

Quand on parle de portfolio on assume donc une perspective identitaire
PXOWLIDFWRULHOOH TXL PHW HQ@WNMHYX OGHQWHWDEWHRQ
SHUVRQQHOOH UDSSRUW j VRL PrPH OTLGHQWLWpPp VI
SURIHVVLRQQHOOH JHVWHV SURIHVVLRQQHOV FRPSpWEt
a une communauté de pratigue). Le portfolio, par les dimensions narratives
argumentatives énonciatrices et esthétiques, interroge ses jeux et ses enjeux
identitaires. Il se veut un témoin et un instrument de développement des compétences
GH OfpOgYH XQ RXWLO GH VWUXFWXUDWLRQ GH OD SHC

Plus précisément, ce dispositif présente une large facette des objectifs. Tout
GYDERUG RQ IDLW UplpUHQFH j OD IDoRQ GH GpYHORSS
DSSUHQDQWYV TXL IRQW UplpUHQFH j O DXWRpYDOXDWLI
réflexion des productions afin de comprendre les points forts, les faiblesses et les pistes
K\SRWKpWLTXHV GH VWUDWpJLH 8Q DXWUH REMHFWLI H
DSSUHQDQWY HQ OHXU GHPDQGDQW GH VILPS®OLTXHU GI
la gestion en quelque sorte des preuves de leur apprentissage, en choisissant, parmi
leurs réalisations, les plus réussies a leurs yeux et en les présentant le cas échéant a
GI{DXWUHYVY SHUVRQQHV

/H SRUWIROLR HVW pJDOHPHQW XWLOLVp SRXU Of
GIDERUG LO GRQQH OLHX j XQH pYDOXDWLRQ VRPPDWL
OTRQ QTpYDOXH SDV XQ WUDYDLO j XQ LQVWDQW GRQQy
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WRXW DX ORQJ GH OD SKDVH GIDSSUHQWLVVDJH /H SRL
comparer les compétences des apprenants indépendamment de tout systeme de
formation comme pour évaluer le niveau des étudiants étrangers candidatant a une
IRUPDWLRQ /IXWLOLVDWLRQ GI1XQ SRUWIROLR SHUPHYV
développer des criteres communs de ce que peut étre un bon travail, ainsi que des
FULWqQUHV FRPPXQV SRXU OffpYDOXDWLRQ GHV WUDYDX|
dimension professioc@ HOOH OH SRUWIROLR SHXW rWUH XWLC
OfDSSUHQWLVVDJH WHO TXH OD UHFKHUFKH GYXQ HF
FDSDFLWpPV GI1XQ FDQGLGDW DLQVL TXH FH TXfLO D DSS
OIDGDSWDWLRQ j XQ SRVWH RX SRXU OfpYDOXDWLRQ G
portfolio peutr WUH XQ YpULWDEOH VXSSRUW GH OfDSSUHQWL
DXWUH REMHFWLI HVW UHODWLI DX[ HQVHLJQDQWYV (Q I
des professeurs en formation dans un processus de questionnement sur leur
enseignement et de suivre leur progression dans la durée. L'enseignant a la possibilité

GH PHWWUH HQ GLVFXVVLRQ VRQ WUDYDLO j WUDYHUYV
GITHQULFKLU VRQ Hpprodidr @) Rppretahts ¥tHle perfectionner son
expertiseen termes de planification didactique et méthodologique. On évalue le niveau

GX VXMHW SRXU GpWHUPLQHU VILO HVW DSWH j HQVHLJ

1.2.2.1 Le portfolio dans le contexte scolaire pour les enfants 6-10 ans

&HW RXWLO VL GLYHUVLILp HVW XWLOLVp DXVVL F|
FRPPH WpPRLQ GIXQH SURJUHVVLRQ &RPPH 5REHUW %L

/IH SRUWIROLR GfDSSUHQWLVVDJH HVW XQ UHFXHLO
WUDYDX[ SHUPHWWDQW j OfpOgYH GH VH VLWXHU V
GIHQ REVHUYHU OHV SURJUqV /H SRUWIROLR GH SU
meilleures productions lui permettant de se mettre en valeur, de porter un
UHJDUG FULWLTXH VXU VRQ WUDYDLO WRXW HQ OH
FRQGXLW j OfpYDOXDWLRQ GX QLYHDX GH FRPSpWH
progres et de conserver des traces de ses performances personnelles par rapport

j XQ UplpUHQWLHQ0GHN.DSSUHQWLVVDJH
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'DQV OHXU SUpVHQWDWLRQ GX GRVVLHU GYDSSUH
Forgette* LUR X [ SURSRVHQW GYLQFOXUH GHV pOpPHQW\
les habiletés cognitives, les comportements, les attitudes, les valeurs et les progrés de
OffpOgYH - O LQWpPpULHXU GX SRUWIROLR OHV DSSUHQ
d'apprentissage également leur commentaires ou des justifications. Les documents a
insérer dans un portfolio peuvent étre diversifiées comme en témoigne Jalbert (1998).

/1 DV S énventl différent par rapport aux autres méthodologies est la présence de
plusieurs dimensions de fagon simultanée. En effet, dans des textes récents, Forgette-
*LURX[ HW 6LPRQ DVVRFLHQW OH FRQWHQX GT1XQ S|
faut tenr FRPSWH SRXU OH GpYHORSSHPHQW GYfXQH FRPSp\
dimension cognitive, a celle comportementale, a celle affective, a celle métacognitive

et enfin a celle développementale.

&H PRW D pWp UHSULV SDU OH PRQGH GH OfpGXF
GIDSSUHQWLVVDJH GH SUpVHQWDWLRQ GifpYDOXDWLR

égard, les auteurs Paulson, Paulson and Meyer donnent leur définition:

A portfolio is a purposeful collection of student works that exhibits the
VWXGHQWYfV HIIRUWY SURJUHVYV DQG DFKLHYHPHC
collection must include student participation in selecting contents, the criteria

for selection, the criteria for judging merit and evidence of student self-
reflection(1991).

En fait, selon la définition de Paulson et Meyer, le portfolio est vu comme une

FROOHFWLRQ UplOpFKLH GH WUDYDX[ GH OD SDUW GTXQ
joue un role actif dans la construction de ses compétences et de sa connaissance.

'DQV XQ GRVVLHU GIDSSUHQWLVVDJH OLp DX[ pYPQHPHC
les éléments a inclure sont beaucoup plus diversifiés du point de vue de leur qualité
SXLVTXTILO HVW VRXKDLWp TXH OfpOgYH IDVVH pWDW GH
GDQV XQH VpTXHQFH RX GDQV VD PDVWULVH JUDGXHOC
normal » de voir apparaitre dans ce genre de portfolio les premiers essais, les
réalisations qui ont précédé les accomplissements de la fin du parcours mais qui sont
marquées de certaines difficultés. Ces divers travaux doivent étre « entourés » de
UplIOH[LRQV pFULWHYV GH Od Eaoghel ds geb fares\el dets€sOHV FH
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IDLEOHVVHV SUHQG FRQVFLHQFH GH VHV GLIILFXOWpV
EXWV VRQW SOXVLHXUV RQ D OYfDPELWLRQ GY DPHQHU
lui arrive, a réfléchir sur ses actions, a anticiper des buts a atteindre, a entrevoir les
PR\HQV SRXU \ SDUYHQLU WHOOH HVW OfHVVHQFH
GI{DSSUHQWLVVDJH HQWHQGX GDQV OH VHQV GT1XQ G
OfLQVWDXUDWLRQ GIXQH GLGDFWLTXH VRXWHQXH SDU (
plus linéaire, mais une approche globale qui engendre les compétences formelles et
LQIRUPHOOHY &H GRFXPHQW G\QDPLTXH VHUW j OfH(
évaluation, qui lui permet de développer une majeure conscience sur ses potentialités

et sur ses points faibles.

Le portfolio cible & un engagement multiple, en fait différents acteurs
LOQWHUYLHQQHQW DXWRXU GX SRUWIROLR GH OfDSSUHQ
GITLPSOLFDWLRQ GLYHUV 2Q SHXW GpJDJHU WURLV DF
SRUWIROLR OfDSSUHQDQW OfYHQVHLJQDQW,éhW OHV SD
GRLW SUHQGUH HQ FRPSWH OTXQLFLWp GH FKDTXH pOqY
méthodologie. En ces termes, la différenciation représente un pilier magistral pour
PHWWUH HQ °XYUH XQH GLGDFWLTXH TXL HVW JDUDQW!I
FKDFXQ /H SRUWIROLR VILQVFULW GDQV XQ SDQRUDPLT
DX FHQWUH GX SURFHapgEntissagkH'€evé! bt) i ParcQuve de
construction de la connaissance. En fait, on assiste & un renversement de la tradition
FODVVLTXH GH OD IDoRQ G{HQVHLJQHU OfYHQVHLJQDQW
dans la relation éducative, mais il est organisateur des structures, des environnements
GI{DSSUHQWLVVDJH GHV RXWLOV GHV OHoORQV TXL HQJI
ils le guident vers son autoréalisation et la construction de son idéatité@tion de
SRUWIROLR ODLVVH XQH JUDQGH SODFH j OfYDSSUHQDQ
OfpGXFDWLRQ TXL UHFRQQDVW OYDSSUHQWLVVDJH FRPI
SULQFLSDO SURWDJRQLVWH ,0 D O9YRS&disvictiahLWp GH V
de sa connaissance, tout en exprimant ses idées et en choisissant les contenus a insérer
dans le portfolio et il joue un role d'évaluateur de son parcours en distinguant ses
faiblesses et ses forces. Pour toutes ces raisons l'apprenant vit un profond processus
LOQOWURVSHFWLI TXL OYDFFRPSDJQH GDQV OYDWWHLQW

comment on assiste a une stricte et profonde interdépendance entre le résultat du travalil
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HW OH GpYHORSSHPHQW LQWURVSHFWLI GH OfLQGLYLG

coconstruction.

8Q GRFXPHQW SUpVHQWDQW XQ pWDW ILGqgOH GH)\
compétences en cours et des supports utilisés, voire préférés, resterait
LQHIILFDFH VL FHW HQIDQW QYfpWDLW SDV DVVRFLp

le commenter pour autrui (2000).

8Q DXWUH DFWHXU IRQGDPHQWDO HVW OfHQVHLJ
OfLQLWLDWLYH j VHV pOgqYHV &fHVW HQ WRXW FDV XQl
VXJIJqQUH DX[ DSSUHQDQWYVY /H U{OH GX IRUPDWHXU HVW |
central GH OYDFWLRQ GLGDFWLTXH PDLV LO MRXH OH U{O
GLGDFWLTXH FHOXL TXL GpFLGH OD SDUWLWLRQ HW pO
en arriere-plan. Il devient un guide qui accompagne les éleves dans un parcours
introspectif, individualisé et différencié, dans lequel il doit motiver et apprendre a
apprendre. En outre, il est considéré comme médiateur des connaissances et des
QRWLRQV XWLOHV SRXU ODFTXLVLWLRQ GHV FRPSpWHCQ
critigues YHUV OYDXWR UplIOH[LRQ HW YHUV OYDWWHLQWH
assument des positions différentes, les deux acteurs doivent coopérer de facon
synergique pour permettre la bonne réussite. Enfin on met en relief encore un acteur
LP SRUW®-@iire |&sYparents. lls participent eux aussi dans I'évolution du
portfolio, en le consultant ou en le commentant. Les parents représentent des figures
externes, qui peuvent se révéler utiles car ils fournissent un regard extérieur. En outre,
a traversOD UpDOLVDWLRQ GX GLVSRVLWLI GX SRUWIROLR
connaitre les points faibles et les forces mis en lumiéere par leurs enfants. Ills peuvent
FRQQDVWUH GH SOXV VXU OH QLYHDX GYIDXWR UpIOHJ[LR
aspect qui peut se révéler fondamental pour aider leurs enfants dans la construction de
leur identité.Cet outil constitue finalement un possible moyen de communication
LQWHUDFWLYH HQWUH OYDSSUHQDQW OHV SDUHQWYV H
GLDORJXH TXL VH IDLW JDUDQW GH OD FRQVWUXFWLRQ
membres, car il rfSUpVHQWH XQH VRXUFH FRPSOpPHQWDLUH G

montrer aux parents les progrés de leurs enfants.
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1.2.2.2 Le Portfolio Européen des Langues (PEL)

Le portfolio présente une variété de différents outils, avec plusieurs
FDUDFWpPULVWLTXHYV (Q SDUWLFXOLHU OYH[SpPULPHQWL
portfolio européen des langues qui vise a l'ouverture vers une autre culture et
O XWLOL vkt Riigues H eSrtfolio européen des langues (PE&St un
document personnel dans lequel les apprenants de tous ages peuvent consigner leur
apprentissage des langues et leurs expériences culturelles, tant dans le cadre de
I'éducation formelle qu'en dehors. Il fournit également des indications permettant aux
DSSUHQDQWY G HITHFWXHU XQ SURFHVVXV GIDXWRpYDC
propres compétences linguistiques. La créatiorPdrifolio européen des langues
effectuée par la Division des politiques linguistiques du Conseil de I'Europe, remonte
aux années 1998 et 2000, officiellement lancée en 2001, I'Année européenne des
langues. Contrairement &adre européen commun de référence pour les langues
n'existe pas de PEL unique; pour permettre une majeure acceptation de la différence,
on permet & chaque Etat d'élaborer des PEL qui peuvent définir précisément leur
contexte en suivant des lignes directrices et des modeles du Conseil de I'Europe. Pour
ce motif, il en résulte une grande variété de portfolios en différentes langues, groupes
cibles et ages. Le PEL se base sur des piliers spécifiques. Avant tout, toutes les
compétences en langue ainsi que les connaissances culturelles sont valorisées. En outre
OH 3(/ HVW OD SUR Stlgtilpedt pase durGgasts-&veluatin® combinée
DYHF OfpYDOXDWLRQ SDU GHV SURIHVVLRQQHOV

Le PEL poursuit deux fonctions principales: une fonction pédagogique
(«processus») et une fonction de présentation/documentation («produit»). En ce qui
FRQFHUQH OYD[H SpGDJRJLTXH RQ SHXW VRXOLJQHU Ot
SpQpWUHU OfH[WpULHXU GDQV OD VDOOH GH FODVVH 6l
pas les seules expériences langagiéres, mais elle se traduit sur la dimension réelle en
IDLVDQW WURXYHU OHV XVDJHV HW OHV SODLVLUV TXH C
pas celui de produire des énoncés formels, mais que les mots retrouvent leur vraie
IRQFWLRQ GIYLOQWHUDFWLRQ GDQV GHV DFWLYLWpV TXR

immédiate.

39



'‘DQV OD VRFLpWp R RQ HVW SORQJp RQ GRLW rWUH
O KpWpURJIpQpLWpPp GHV FXOWXUHV /fpGXFDWLRQ D OH (
les différentes cultures et de permettre le développement de la dimension
interculturelle a travers un enseignement efficace et adéquat des langues. En effet, il
HVW OH JDUDQW GX GpYHORSSHPHQW GH OD GLPHQVLRC
ODQJXHYV 'DQV FHWWH SHUVSHFWLYH LO SHUPHW GYD
avant tout p PHWWUH RQ SDUOH GX GpYHORSSHPHQW GTXC
LOQWHUFXOWXUHOOH HW FHOOH OLQJXLVWLTXH DSUqV R
DYHF GHV SHUVRQQHVY DSSDUWHQDQWYV j GIDXWUHV FX
F R P S UH Q Grartani edldj faig accepter la différence comme élément de richesse.
&HOD VH WUDGXLW GDQV OH GpYHORSSHPHQW GTXQH F
YXH GHV YDOHXUV HW GHV FRPSRUWHPHQWY GLIIpUHQ
caractereenrik LVVDQW GH FH W\SH GYH[SpULHQFHVY HW GH UH

En ce qui concerne la structure, le portfolio européen comporte trois
composantes obligatoires, définies dans un document intitulé «Principes et lignes
directrices» (Conseil de coopération culturelle, 2000) et communes a chaque version
GIXQ 3RUWEBOdeR lakigies RIS «Passeport de langues», la «Biographie
langagiere» et le «Dossier». Premierement, le passeport de langue représente la carte
GILGHQWLWpP SHUVRQQHOOH GDQV ODTXHOOH FKDFXQ C
connaissances linguisti]hy TXL OXL SHUPHWWHQW GTHIIHFWXHL
évaluation. Deuxiémement, on trouve la partie dédiée a la biographie langagiére. Elle
décrit le niveau acquis actuel dans les différentes langues et ouvre a élargir les
FRPSpWHQFHYV GD \seBrihX sppréthe axtfivanalle et interculturelle.

/ID ELRJUDSKLH ODQJDJLgUH IDYRULVH OD UpIOH[LRQ \
stratégies et les expériences interculturelles. Enfin chaque portfolio des langues prévoit
obligatoirement une troisiéme partie: c'est-a-dire le dossier. Cette partie constitue le
contenu avec la proposition des activités qui sont proposées dans plusieurs langues.
(OOH UHSUpVHQWH XQH VHFWLRQ G\QDPLTXH HW FUpDV
forme précise. Comme le précise Anquetil, on y trouve a l'intérieur le classement des
preuves des compétences langagiéres et des expériences plurilingues et

interculturelles:
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/H SRUWIROLR HXURSPHQ GHV ODQJXHV SRXU OfpGX
OT(XURSPHQ SRXU OHV /DQJXHV SURSRVH XQH VpL
OfDWWHQWLRQ GH OfJXWLOLVDWHXU VXU OH WKgPH
OXL GRLW OH PpULWH GJLQWURGXLUH SRXU OD SUL

outil de reconnaissance puissant comme le Portfolio (2004).

&H W\SH GH SRUWIROLR D pWp pODERUp DYHF OfRE
(XURSH GYHQFRXUDJHU OHV pWXGLDQWYV j pWXGLHU X
OTLOQWHUFXOWXUDOLWpP GHVS$SMRXGBEHKXLQ G I0F B FFFRF
OfpWXGLDQW GDQV VRQ SDUFRXUV GY DSSUHQWLVVDJFH
points de vue et les approches interculturelles (ou le «savoir étre»): c'est-a-dire la
curiosité et l'ouverture, aptitude a réviser sa méfiance vis-a-vis des autres cultures. Il
v{bDJLW HQ GIDXWUHV WHUPHV GH GpYHORSSHU XQH
UplpUHQFH DX IDLW GH FKDQJHU OH FRPSRUWHPHQW HC(
volonté de relativiser ses propres valeurs, ses propres croyances et ses propres
FRPSRUWHPHQWY HW GYDSSUHQGUH j OHV FRQVLGpUH
extérieure, ayant un ensemble de valeurs, de croyances et de comportements différents.

Un autre élément GDPHQWDO TXL pPHUJH j WUDYHUV OfXWLO
connaissance (ou les savoirs): connaissance des groupes sociaux, de leurs produits et

de leurs pratiques, a la fois dans son propre pays et dans celui des autres; connaissance,
également, des interactions générales entre les sociétés et les individus. Le concept de
©OFRQQDLVVDQFH2 UHSUpVHQWH XQ GXDOLVPH TXL FRQ\
FDUDFWpULVp SDU OD FRQQDLVVDQFH GHV SURFHVVXV V
connaissance des éléments qui représentent la traduction concréte de ces processus et

de ces produits. Cette deuxieme composante englobe la connaissance de la vision que

les autres ont probablement de nous et une certaine connaissance des autres. Toujours

le 3(/ YLVH j SURPRXYRLU OHV FDSDFLWpV GH GpFRXYHU'
DSSUHQGUH IDLUH?® LO VY{DJLW GH OD FDSDFLWp HQ
connaissances relative a une culture et des pratiques culturelles données, des points de
vueHW GHY DSWLWXGHY VRXV OD FRQWUDLQWH GH OD FRI
UpHO OLFKDHO %\UDP HW DXWUHYVY PHWWHQW OYDFFHQW
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Cependant, en termes de valeurs, il y a une position fondamentale que tout
HQVHLIQHPHQW GH ODQJXHV GRLW SURPRXYRLU L1
KXPDLQH HW GH OfpJDOLWpPp GHVY GURLWYV GH OfTKRP

toute interaction sociale en démocrg#602).

8Q DVSHFW IRQGDPHQWDO GX 3(/ FfHVW OD YLVLR
©VDYRLU VITHQJDJHU?® LO VIDJLW GH OYDSWLWXGH j pY
de critéres explicites - les points de vue, les pratiques et les produits de son propre pays
HW GHVY DXWUHV QDWLRQV HW GHV DXWUHV FXOWXUHYV
IDYRULVHU OH GpYHORSSHPHQW GTXQ DSWLWXGH FULW
RQ QH SDUOH SDV GIXQH VLPSOH WUDQVPLVVLRQ GHV F

1.3. Le plurilinguisme

/H SOXULOLQJXLVPH UHSUpVHQWH Ocandiitu¥uh GH PRQ |
élément constituant la structure selon laguelle la partie expérimentale a été réalisée.
-I{DYRXH TXH OH FKRL[ GILQWURGXLUH FHWWH QRWLR(
UHSUpVHQWH XQ YUDL GplL FDU GDQV OHV GHUQLQqUHV L
vraiment élevé. Par exemple, en lItalie, les migrants, qui représentent 7,4 % de la
population italienne (Istat, 2023), contribuent au PIB du pays a hauteur de 12 % et
paient 13,3 milliards d'euros d'impéts chaque année. Ce phénomene est en train de
SURJUHVVHU OH HU MDQYLHU ,VWDW of,vw
étrangers en ltalie qui représentent 8,7 % de la population. Par rapport a l'année
précédente, on assiste a une augmentation de 111 mille personnes (+2,2 %). Toutes
ces données nous doivent faire réfléchir autour de la question liée a notre société: un
systéme complexe et dynamigue en continuelle évolution. La société constitue donc
un point darrivée bien eévidemment complexe, difficile et qui continue
SURJUHVVLYHPHQW j FKDQJHU 'DQV FH FDGUH O pFROH
du systéeme en reflétant les défis et les difficultés de la société. Elle a le devoir de
fournir les outils et les instruments nécessaires afin que chaque individu réussisse a
trouver sa place dans la société de facon autonome. Cette photographie prise de la
situation actuelle de la société italienne nous améne a nous confirmer la nécessité
GILQVWDXUHU XQH GLGDFWLTXH GLIITpUHQWH QRXYHOO
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nouvelles tendances culturelles et linguistiques présentes, afin de garantir une cohésion

GH OD FRPPXQDXWp IXWXUH 9RLOj SRXUTXRL OH SOXUL
outil indispensable pour le développement pacifique et durable de notre société. Le

Cadre européen européen commun de référence pour les langues souligne la valeur
signifiante de cette notion, car elle constitue pour nous une véritable réalité, un atout
GIDSSUHQWLVVDJH HW XQH ILQDOLWp SRXU WRXYV

>«@ /TH[SPULHQFH ODQJDJLQUH GTXQ LQGLYLGX GDC¢
GH OD ODQJXH IDPLOLDOH j FHOOH GX JURXSH VRFL
(que ce soit par apprentissage scolaire ou sur le tas), il/elle ne classe pas ces
langues et ces cultures dans des compartiments séparés mais construit une
compétence communicative a laquelle contribuent toute connaissance et toute
expérience des langues et dans lesquelles les langues sont en corrélation et
interagissent (2001, p. 11).

'H SOXV VL GIXQ F{Wp RQ DVVLVWH j XQ WDX[ GTp
PHLOOHXUH GH OYDXWUH RQ FRPPHQFH j YRLU TXH FH P
IDLW FYHVW OD QDLVVDQFH GH OD JOREDOLVDWLRQ 20Q

une culture qui est toujours plus hétérogene, variée et qui inclut les autres traditions.

'f{DERUG OH SOXULOLQJXLVPH HVW DXMRXUGY{KXL ¢
Doehler comme: «La capacité de communiquer, quoique imparfaitement, dans des
contextes autres que ceux de la L1, et ceci indépendamment des modalités
GIDFTXLVLWLR Qom@éenteladddid Xt de Ha distance entre les lamgues
(2005). Deuxiemement, on ne considere plus les langues pratiquées par une personne
SOXULOLQJXH FRPPH XQ VLPSOH SURFHVVXV GTDGGLW
appréhendés chacun pour soi, mais comme une espece de compétence qui va devenir
intégrée. On a, par conséquent, remplacé la notion classique de compétence par celle

de répertoire langagier.

Troisiemement, ces répertoires plurilingues représentent bien plutét, dans la
pratique, un ensemble de ressources, verbales et non verbales, mobilisées par les
locuteurs pour trouver des réponses locales a des problemes pratiques. Ces ressources
ne restentSDV VWULFWHYV HW LVROpHVY PDLV HOOHV VRQW P

43



fonction de la configuration des connaissances linguistiques, des profils linguistiques

GHVY LOWHUORFXWHXUV 'DQV FH VHQV LO VYDJLW ELHQ
DXWHXUV *DMR HW M HidatliQue@y pludiingusm&donstitue donc

un paradigme récent dans la recherche éducative, a la fois en continuité, en rupture et

en décalage avec la didactique des langues» (2015, p. 472).

Appliquer le portfolio dans les programmes scolaires permet de parler de
didactique du plurilinguisme qui reflete de maniére efficace et directe la société et qui
permet de raccourcir la distance entre théorie et pratique, entre systeme éducatif et la
socipWp OD YLH UpHOOH & Happre@igsade estfavqiveHdad gqHP HQ W
processus de méso-alternance, qui permet aux apprenants d'établir des rapports de
FRPSOpPHQWDULWpPp HW GH FRQWUDVWH HQWUH OHV C
plurilingues polJ O 1 p O D E R U D WLa Riéréee\toxdexitre letsevunilingue et
LOQWHUORFXWHXU SOXULOLQJXH UpVLGH GDQV OH IDLW
regles traditionnelles qui lui accordent une perspective univoque et unilatérale. En
UHYDQFKH GDQV O fngaWwehngrd &t Xgned ditdctBoasxpliitiiddues
qui permettent d'élargir la fagon de pensée et de concevoir le monde. Dans ce sens,
Ulrike Jessner affirme que: «The presence of one or more language systems influences
the development not only of the second language, but also the development of the

overall multilingual system(2008).

En fait, les individus développent des compétences dans plusieurs codes
linguistiques par envie ou par nécessité, pour répondre au besoin de communiquer avec
un autre qui ne partage pas la méme langue. Le plurilinguisme se construit au fil de
I'histoire des individus, et il en reflete les trajectoires soci@ekn le dictionnaire
IDURXVVH OH SOXULOLQJXLVPH UHQYRLH j OfpWDW
qui utilise concurremment plusieurs langues selon le type de communication. En autre
terme, la notion du plurilinguisme désigne les usages variables de plusieurs langues
SDU XQ LQGLYLGX XQ JURXSH RX OTHQVHPEOH GYXQH S

On peut schématiquement concevoir les situations plurilingues selon deux
grandes perspectives: dans une perspective structuraliste, des situations qui mettent en
SUpVHQFH GHV ODQJXHV GLVWLQFWHV-a-GLQW XX HHBOHUHWS

produisent des pratiques langagieres caractérisées par le mélange et la fluidité. Le
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FKDPS GYIpWXGH JpQpUDO WHQG j GHYHQLU FHOXL GX
littérature internationale. En effet, on peut dire que le plurilinguisme est une
SDUWLFXODULWpP OLQJIJXLVWLTXH TXL PDUTXH XQH SHL
parallelement pus HXUV ODQJXHV VHORQ OH W\SH GH FRPPXQLF
En particulier, les interlocuteurs possédent un profil langagier diversifié qui prend en

compte toutes les langues et toutes les variétés de langues avec lesquelles ils sont entrés

en contact dans leur vie: L1, qui fait référence a la langue de I'environnement familial

HW VRFLDO OHV ODQJXatdireGed laviguRsapplddey. DN L Bt QelleF THV W
GH VFRODULVDWLRQ QH VRQW VRXYHQW SDV OHV PrPH
backgroundGYLPPLJUDWLRQ IDPLOLDOH RX WRXW VLPSOHPH

dialecte chez eux.

Du point de vue psychologique, les neurosciences constatent que le bi-
plurilinguisme a un effet positif pas seulement dans le domaine linguistique, mais il
s'élargit aussi dans les autres domaines, car il permet de fonctionner comme sorte
GY{DLUH G HQWUDVQHPHQW GHV FDSDFLWpV FpUpEUDC
simultanément plusieurs informations de nature différente. Ainsi, le bilinguisme ou le
plurilinguisme demandent en permanence un traitement parallele de deux ou plusieurs
langues, avant la méme prise de parole, et donc le processus, automatique, consiste en
un choix entre deux informations qui entrent en collision. Cette décision s'opere non
SDv sSsDU OD GpWHUPLQDWLRQ GTXQ PRW PDLV SDU O
FRPSOH[H TX lau\¢équsku aévéldgm¥ment. Au cours des années, le systeme
du contrble exécutif devient plus performant et il se généralise a d'autres domaines.
3DU H[HPSOH GDQV OfXQH GH VHV UHFKHUFKHV (OOHQ
la primaire de déterminer si la phraskes pommes poussent sur le nest
grammaticalement correcte. Les monolingues ont répondu par l'affirmative, tandis que
OHV ELOLQJXHV OYRQW DXVVL WURXYpH FRUUHFWH PDL\

Dans les derniéres années, la perspective plurilingue a eu un développement
LPSRUWDQW HW VXUWRXW D FKDQJp OD YLVLRQ GH O
constitue un objet intégral de médiation fondamental pour entrer dans les dimensions
sociales et relationnelles. Les langues ne sont plus considérées comme des blocs

d'études distincts, mais elles doivent coexister et communiquer entre elles pour

45



développer des compétences de communication pouvant étre utilisées dans des
contextes sociaux. Ellis and Larsen-Freeman soulignent I'importance de concevoir les
langues comme des éléments marquées par la complexité, comme des systemes vastes
complexes, dynamiques et non-linéaires. «We believe that our interests in language
can better be furthered when it is conceived of as the emergent properties of a multi-
agent, complex, dynamic, adaptive system, a conception that usefully conflates a
property theory with a transition theory» (2006).

De plus, les Orientations Nationales italiennes de 2012 visent a promouvoir les
FRPSpWHQFHY SOXULOLQJXHV HW LQWHUFXOWXUHOOHYV
VRQ LGHQWLWp HQ FRQWDFW DYHF OYDOWpPpULWpPp HW TX

éleves:

$OOTDOIDEHWL]]ID]JLRQH FXOWXUDOH H VRFLDOH FRC
plurilingue e interculturale. La lingua materna, la lingua di scolarizzazione e le
OLQJXH HXURSHH LQ TXDQWR OLQJXH GHOOfYHGXF
promuovere i diritti del soggetto al pieno sviluppo della propria identita nel
FRQWDWWR FRQ OYDOWHULWj] OLQJXLVWLFD H FXC
interculturale rappresenta una risorsa funzionale alla valorizzazione delle

diversita e al successo scolastico di tutti e di ognuno ed & presupposto per
OfLQFOXVLRQH VRFLDOH H SHU OD SDUWHFLSD]JLRQI

Si on élargit la question plurilingue au dehors des frontieres nationales, on
constate que méme dans le cadre européen on souligne l'importance du respect de la
GLYHUVLWpP OLQIJXLVWLTXH HW FXOWXUHOOH (Q IDLW C
promouvant la Déclaration universelle sur la diversité culturelle, adoptée en 2001. Elle
PYRTXH pJDOHPHQW OfLPSRUWDQFH GHV ODQJXHV SR
FXOWXUHOOH /fDUWLFOH GX 30DQ GTDFWLRQ SRXU OIL
le role quH OHV ODQJXHV VRQW DSSHOpHV j MRXHU GDQV
évoquant notamment le respect des langues maternelles, la diversité linguistique a tous
OHV QLYHDX[ GH OfpGXFDWLRQ HW OD SURPRWLRQ GX P
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1.3.1. La compétence plurilingue et pluriculturelle

Beacco et autres donnent leur contribution en définissant la compétence
plurilingue et pluriculturelle comme: «The ability to use a plural repertoire of linguistic
cultural resources to meet communication needs or interact with other people, and
enrich that repertoire while doing>s(2016, p. 16)En effet, la compétence plurilingue
est désignée par le Cadre européen commun de référence pour les langues du Consell
GH Of(XURSH TXL SRVH XQH GLVWLQFWLRQ U
multilinguisme et plurilinguisme, distinction précisée et développée dans le Guide
SR XU O 1p O D E Rigues\Mihdritioq@sl é@iBatives (2003) en Europe. A ce
SURSRVY OH PXOWLOLQJXLVPH UHQYRLH j OLGpH GH VX
XQ LQGLYLGX GDQV GHV FRPSDUWLPHQWYVY VpSDUpV T
compétences a communiquer distincteld. SOXULOLQJXLVPH HVW HQ UHYL
GH FRPSOpPHQWDULWpP GHV DFTXLVY GH OfLQGLYLGX GD
tout constituant une compétence plurilingue et pluriculturelle unique et complexe. On
IDLW UplpUHQFH | @dxompéience/ddndrrunicaRv® a@fjuelle contribue
toute connaissance et toute expérience dans laquelle les langues sont en corrélation
entre eux et elles interagissent. Dagenais et Moore mettent en relief comme la
compétence plurilingue conduit la didactique des langues «a se dégager du modele du
QDWLI FRPPXQLFDWHXU PRQROLQJXH LGpDO HW j Upp
en langue étrangésg2004).

2U FRQFHUQDQW OHV UHFKHUFKHV VXU OYLQWHUFF
fait que la compétence plurilingue présente quelque spécificité lorsque les langues
concernées sont en relation étroite de parenté. En réalité, on peut affirmer que la
compétence plurilingue préexiste chez tous les locuteurs. La facilité a apprendre peut
rWUH GLIIpUHQWH VHORQ OH GHJUp GH SUR[LPLWp HQWU
ODQJXHV GLWHYV -®ArR éthoiteghehV appargnitte¥s\Wcomme par exemple
OfHVSDJQRO HW OYYLWDOLHQ 'DQV OD SOXSDUW GHV FD\
de groupes et de langues entraine la mise en place chez les individus de compétences
différentes dans chacun des codes en présence. Le plurilingue dispose d'un large
éeventail de compétences, qui remplissent des fonctions plus ou moins étendues et
partielles selon les langues, c'est-a-dire selon ce qui est nécessaire pour assurer les

différents besoins de communication. Selon Coste et autres, les compétences de
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I'individu plurilingue sont nécessairement complémentaires, puisqu'elles dépendent de
plusieurs mises en scéne stratégiques de la compétence a communiquer. En fait, ils

précisent que:

L'individu plurilingue dispose ainsi d'un capital linguistique qu'il gére en
fonction des situations et de ses interlocuteurs, et dont les valeurs s'évaluent de
maniere différenciée en fonction des réseaux au sein desquels les composantes

de ce capital sont active€998, p.19.

Le profil de la compétence plurilingue est défini comme une structure qui est
marquée par plusieurs caractéristiques différentes, comme par exemple la complexité,
le dynamisme et le fait d'étre en déséquilibre. Cette structure laisse place a des

phénomenes originaux, comme en particulier le parler bilingue.

Cependant, la notion de «compétence pluriculturelle» constitue un néologisme.
Elle est dérivée de celle de plurilinguisme qui est passée désormais dans la langue
courante, elle-méme dérivée de celle de bilinguisme. Cette notion se distingue
linguistiquement de l'expression anglo-saxonmeikiculturalismp, qui recouvre aux
Etats-Unis un débat linguistique et identitaire concernant les minorités ethniques mais
qui reste comparable. On peut donc désigner la compétence pluriculturelle selon trois
piliers fondamentaux. En premier lieu cette compétence est inscrite dans une
trajectoire familiale et professionnelle particuliere. En deuxieéme lieu, la compétence
pluriculturelle doit faire face a un degré élevé de familiarité avec l'altérité, qui suppose
la capacittfj RSpUHU GHV FKRL[ HW j JpUHU DX PLHX[ OH UL\
stratégies diversifiées au sein de logiques sociales et culturelles partiellement
compatibles. Enfin, le dernier pilier qui constitue la compétence pluriculturelle fait
UplpUHQFH j OTLQVWDXUDWLRQ GfXQH UHODWLRQ j O L

conduites autonomes.
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1.3.2. Les approches plurielles

Les approches plurielles constituent un moyen pour réaliser concrétement le
plurilinguisme dans le domaine éducatif. On prend la définition de Michel Candelier,
professeur expert dans le secteur plurilingue qui a largement travaillé dans I'éducation
etdanV OHV SURFHVV X\pmdntistageidesd @rdied. Q W

3DU GpILQLWLRQ RQ DSSHOOHUD DSSURFKH SOXULH
des activités impliquant a la fois plusieurs variétés linguistiques et culturelles.

(Q WDQW TXH WHOOH XQH DSSURFKH SOXULHOOH VF
danslaqu@@ OH OH VHXO REMHW G{DWWHQWLRQ HVW XQH
prise isolément2008, p. 63

Les approches plurielles représentent le moyen a travers lequel les enseignants
peuvent mettre en acte le plurilinguisme. Ces approches se traduisent dans des
DSSURFKHYVY GLGDFWLTXHV TXL LQVWBppdniis3dayje GuHY DFW L
impliquent a la fois plusieurs variétés linguistiques. On les distingue par rapport aux
DSSURFKHV VLQJXOLqUHV GDQV OHVTXHOOHV OH VHXO
GDQV OD GpPDUFKH GLGDFWLTXH GYT XQH VHXOH ODQJX
isolémeQW &H TXL HVW HQ MHX FY{HVW OYDEDQGRQ GfXQ
compétence des individus en matiere de langues et de cultures. Dans ces termes, on
concoit les langues selon une logique plurilingue et pluriculturelle. Cette compétence
Q 1L Q G k Uin¢e KcBI@ ou une simple mise en commun des différentes langues, mais
HOOH DVSLUH j HQJOREHU OTHQVHPEOH: Gudeyppt8B HUWRLU }
OfpODERUDWLRQ GHYV SROLWLTXHWré&is€QquX:LVWLTXHV pGX

La gestion de ce répertoire [qui correspond a la compétence plurilingue]

implique que les variétés qui le composent ne demeurent pas abordées de

maniere isolée, mais que, bien que distinctes entre elles, elles soient traitées

comme une compétence unique, disponible pour l'acteur social concerné
&RQVHLO GH Of(XURSH S

Les approches plurielles jouent un r6le capital dans la construction de la
compétence plurilingue et pluriculturelle de chacun. Cela est possible car les approches

plurielles permettent de développer des compétences en termes linguistiques,
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FRJQLWLIV VRFLDX[ HW UHODWLRQQHOV (Q HIIHW j W!
OfDSSUHQDQW SUHQG FRQVFLHQFH GH VRQ LGHQWLWp
DFFHSWHU OD GLYHUVLWpP OLQJXLVWLTXH H&0IEXOWXUHC

une attitude critique et de distance.

Candelier (2008) trace les origines de la notion « approches plurielles » dans
SOXVLHXUV SHUVSHFWLYHV GIDFWLRQ FRQFUqQWH GLGDI

" OYDSSURFKH LQWHUFXOWXUHOOH

la didactique intégrée des langues

I'intercompréhension entre langues parentes
" OfHYHLO DX[ ODQJXHV

,O VIDJLW VEUHPHQW GJXQ WUDYDLO VLPXOWDQp VX
XQ SURFHVVXV GYLQW HalBtBsQibistitiesk @ hiQedl atli GeH V
IDYRULVHU OD FRQVWUXFWLRQ GIXQH FRPSpWHQFH SOX
V DUWLFXOH DYHF GHV FRPSpWHQFHV LQWpJUpHV DX VH
&DVWHOORWWL &RVWH HW 'XYHUJHU OYDIILUPHQ

Le défi est de faire en sorte que tout ce qui se pratique en dehors et a coteé de la
langue de scolarisation bénéficie a cette derniére et, inversement, que la
maniére dontcelldckL HVW WUDYDLOOpH HW GpYHORSSpH SH
la pluralité (2008, p. 12).

/ITMpYHLO DX[ ODQJXHYV

Pour promouvoir la diversité linguistique de chacun, les méthodologiques
SOXULOLQJXHYV SUpYRLHQW OD PLVH HQ °XYUH GHV SUR.
GTXQH DSSURFKH TXL D SRXU EXW GH VHQVLELOLVHU OF
leur faire prendre conscience de la diversité entre les cultures des étres qui les
communiquent. En fait, on fait référence a une éducation et a une ouverture aux
ODQJXHV ORUVTX XQH SDUW GHV DFWLYLWpPV SRUWH
OYDPELWLR®, easHQ \peuken@ étre des langues maternelles de certains

éleves. Cette méthode consiste en une manipulation avec des corpus écrits et oraux de
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différentes langues. Dé€ja le terme éveil renvoie au terme éveiller. Cette méthode veut
pYHLOOHU UDOOXPHU OD FXULRVLWp GHVY DSSUHQDQW\
encore des emprunts. Selon Balsiger et autres, les finalités concernent le
développement chez les éleves des représentations et «des attitudes positives
GIRXYHUWXUH j OD GLYHUVLWpPp OLQJXLVWLTXH HW FXOV

répertoire (attitudes, savoir-étre)» (2012).

Cette approche est apparue en Grande-Bretagne, au début des années quatre-
YLQJW JUKFH j +DZNLQV DLQVL TXYj -DPHV HW *DUL
du courantanguage Awareness/HV REMHFWLIV GYfpYHLO DX[ ODQJXH
SRQW HQWUH OD ODQJXH GIHQVHLJQHPHQW j FRQWUI
solidaires, linguistiquement et culturellement pluralistes. Comme Armand, Dagenais

et Nicollin le disent:

L'objectif principal de ces programmes est de préparer les éleves a vivre dans

des sociétés linguistiquement et culturellement diverses, et on peut se
questionner sur leurs liensavecf pGXFDWLRQ LQWHUFXOWXUHOOH
concerne la réflexion sur les pistes a suivre pour éviter des biais lors de leur
implantation (2008, p. 50).

En outre, ils concourent, en premier lieu, dans le développement de leurs
FDSDFLWpV GTREVHUYDWLRQ GTDQDO\WH HW GH UplIOH][
(aptitudes, savoir-faire). En deuxiéme lieu, a élargir leurs connaissances a propos des
langues, en les inscrivant dans le contexte plurilingue du monde actuel (savoirs). Enfin,
ils cherchent a accroitre leur motivation a apprendre les langues et enrichir leurs
VWUDWPJILHV GTDSSUH Q-@tre \sa\Didapprentr®) WLW X GHYV VDYRLL

/IMpYHLO DX[ ODQJXHV VYDSSXLH VXU GHV SULQFLSH
2Q IDLW UplpUHQFH j OfDSSURFKH FULWLTXH TXL YHXW
inégalités sociales ainsi que sur les représentations stéréotypées des diverses langues
et des locuteurs de celldist. DYHF OYREMHFWLI Gf{DPHQHU OHV MH?>
VRFLDOH HW GHYHQLU GHV FLWR\HQV HQJDJpV GDQV
FDUDFWpPULVWLTXH TXL PDUTXH OHV SURJUDPPHV GYpYH
DaQV OH GRPDLQH GH OD SpGDJRJLH DFWLYH OfpYHLO
OfLPSRUWDQFH GTXQH DFWLYLWp FRIJQLWLYH IRUWH HW
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personne confrontée a la diversité. Les apprenants jouent un réle fondamental, car ils
VRQW OHV SURWDJRQLVWHYV DFWLIV GDQV OHXU DSSUHQ
méthodique personnelle ou collective sur des aspects linguistiques. Les démarches
FRPSUHQQHQW GLIIpUHQWHY IDoRQV GYDFWLRQ GDQV
HIHPSOH HQ PXOWLSOLDQW OHV RFFDVLRQV GH SDVVHU
FH TXH OHV pOgYHV VDYHQW GDQV OfXQH SRXrd PLHX][ HC
ce qui est semblable ou différent dans les unes et les autres et en réfléchissant au
IRQFWLRQQHPHQW GHV ODQJXHV QRWDPPHQW GHV O
GI{DSSUHQWLVVDJH SRUWHQW VXU XQH SOXUDOLWp GH
langues) @ VHLIJQpHYVY RX QRQ j OfpFROH ODQJXHV GHV pOgq
territoire, autres langues du monde). Elles font donc une place a toutes les langues,
guel que soit leur statut, et en particulier aux langues minoritaires et aux langues de la
migration. Elles concernent les aptitudes langagieres (discrimination auditive et
YLVXHOOH FDSDFLWpV GH UHSpUDJH GTDQDO\VH GH F
les langues (ouverture a la diversité linguistique et culturelle, motivation a apprendre
des langues) et les savoirs a leur propos. Elles abordent des aspects diversifiés du
ODQJDJH HW GHV ODQJXHV TXTRQ SHXW UHJURXSHU HQ ¢
GpFRXYULU FH TXL IDLW OD VSpFLILFLWp GX ODQJDJH K
langues (familles de langues, emprunts...), leur fonctionnement (regles, fonctions),
leurs usages (variétés sociales, géographiques...), le langage parlé et le langage écrit
DLQVL TXH OHV GLIIpUHQWY V\VWgPHV GfpFULWXUH
VIDGUHVYV hiReMdes dr%dd,@\¢atdix qui possedent dans leur répertoire une (ou
SOXVLHXUV ODQJXH V DXWUH V TXH FHOOH V GH Of;
véritable statut dans le travail de la classe, et a ceux qui ne connaissent que la langue
GH OYpFRORQNMW JXKFH DX[ DFWLYLWpV SURSRVpHV HQ
PrPH ©VH GpFHQWUHU?2 SDU UDSSRUW j OHXU ODQJXH P
'DQV FHWWH SHUVSHFWLYH $UPDQG 'DJHQDLYV HW 1LFR

,O SDUDVW GRQF QpFHVVDLUH TXH OfHQVHPEOH GHWV
persuadés du biehRQGp GH FHWWH RSWLRQ SOXULOLQJXH H
VH GRQQH OHV PR\HQV GTHQ DVVXUHU OD YDORULVD
ce qui passe par une véritable éducation au plurilinguisme (2008, p. 58).
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Elles ne visent pas a la maitrise des langues travaillées et ne prétendent pas se
substituer & un enseignement des langues, mais représentent un complément aux
GLIIpUHQWY HQVHLJQHPHQWY / |/ | « XQ FDGUH TX

dans un processus d'intégration et qui donne du sens aux apprentissages.

'‘DQV XQH UpJLRQ ELOLQJXH FRPPH OD 9DOOpPH GT$R
IDLUH UplpUHQFH DX[ UDFLQHV SURIRQGHYV GH FKDFXQ
3RXU FHVY UDLVRQV OHV SURJUDPPHV G eYHLO DX[ ODQ
coté lacompWHQFH j YLYUH GDQV XQH VRFLpWp PXOWLOLQJX
cOté la compétence a apprendre des langues grace aux développements de plusieurs
stratégies linguistiques. En ce qui concerne la premiere compétence, on peut souligner
tout d'aboG TX{HOOH SHUPHW GH IDFLOLWHU HQ PLOLHX PX
OpJLWLPDWLRQ GHV ODQJXHV GYRULJLQH GHV HQIDQW\
VRFLDO (QVXLWH HOOH VLPSOLILH OfDSSUHQWLVVDJH

son réle social.

De plus, elle permet de développer chez les éleves des représentations et des
DWWLWXGHV SRVLWLYHV GIRXYHUWXUH j OD GLYHUVLW

envers leur propre répertoire.

Cependant, en faisant référence a la deuxieme compétence on peut mettre en
UHOLHI WURLV EXWV LPSRUWDQWY (OOH SHUPHW GH
GYDQDO\WH HW GH UpIOH[LRQ j SURSRV GX ODQJDJH H\
élargit leurs connaissances des langues, en les inscrivant dans le contexte plurilingue
du monde actuel et enfin elle accroit la motivation a apprendre les langues et enrichit
OHXUV VWUDWpPJLHYV GY{DSSUHQWLVVDJHV
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1.3.4. La didactique intégrée des langues

La didactique intégrée des langues, DIL, se focalise sur l'apprenant et lui
SHUPHW G pWDEOLU GHVY OLHQV HQWUH XQ QRPEUH OLPL
les approches plurielles, on aborde la premiére langue de scolarisation pour passer a la
découverte de la premiére langue étrangere / deuxieme langue de scolarisation. Cette
derniere entre dans la seconde langue étrangere, etc., sans oublier les effets en retour
de telles synergies. On a donc deux ou plus langues qui sont " travaillées " en méme
temps. La DIL prévoit des étapes qui refletent les modalités de réalisation. La premiére
étape constitue le niveau minimal propédeutique, défini micro, qui comprend la culture
FRPPXQH HW OfYLQIRUPDWLRQ 'DQV FH VHFWHXU OHYV
PPWKRGRORJLTXHY FRKpUHQWYV OfLQIRUPDWLRQ UpF
GYHQVHLJQHPHQW HQ pODERUDQW XQ ODQJDJH FRPPX
techniques de gestion de la classe (correction des erreurs, stratégies pour les éleves en
difficulté) et on désigne des modeles de description de la langue qui servent de base a

leurs enseignements.

La deuxieme étape fait référence au niveau intermédiaire, appelé micro-meso
et il consiste dans la planification conjointe des objectifs, des contenus, des méthodes,
GHV SURFpGXUHV HW GHV PRGDOLWpPV GYpYDOXDWLRQ =2

qui intégrent et alternent les langues enseignées.

La derniere étape concerne le niveau relatif au curriculum intégré des langues
enseignées, définit meso-macro. Dans ce domaine, les enseignants effectuent un
SURFHVVXV GIYLQWpJUDWLRQ GHV REMHFWLIV GDQV GH
base, typologies textuelles fondamentales). Il vise a une économie du curriculum

WUDQVIHUW GHV VWUDWPpPJLHYVY HW GYIDFTXLVLWLRQV OL
OfDXWUH (QVXLWH LO YHXW SUpYRLU FUpHU HW HJ¢
plusieurs langues en fonction des situations communicatives en valorisant, dans ces
VLWXDWLRQV OYDOWHUQDQFH OLQJXLVWLTXH &THVW
systématique, les éléments «proches» et les éléments «distants» dans les langues, de

facon a mettre en place des activités meétalinguistiques de comparaison.
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1.3.5. L'intercompréhension des langues

/TLQWHUFRPSUPKHQVLRQ GHV ODQJXHV HQWUH GDQ
plurielles. Elle représente une approche fascinante et utile, surtout dans le contexte des
ODQJXHVY DSSDUHQWpHV FRPPH OHV ODQJXHV URPDQHYV
et inclusive qui permet de surmonter les barriéres linguistiques tout en respectant et en
YDORULVDQW OD GLYHUVLWp OLQJXLVWLTXH $LQVL
©/fLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ SHUPHWWDQW XQ UpHO pT:
DXMRXUG KX Lnug comiméd moyidr-de@ommunication adapté au domaine
SURIHVVLRQQHO HW QRWDPPHQW GLSORPDWLTXH?2
une forme de communication plurilingue ou chaque locuteur comprend les langues des
DXWUHV HW V{H[SULPH mGairé/ leOnideud e Yeimer Xuifie O
communication efficace sans nécessiter que chaque participant soit parfaitement
bilingue. Cette méthodologie repose sur plusieurs principes clés. Avant tout, on met
en relief les similitudes linguistiques. En fait, eBQJXHV GYIXQH PrPH IDPL
partagent des structures grammaticales, des vocabulaires et des phonétiques similaires.

Par exemple, les langues romanes ont de nombreuses ressemblances qui facilitent la
compréhension mutuelle. Ensuite cette approche est caractérisée par des compétences

de réception, c'est-a-dire que l'accent est mis sur la compréhension plutét que sur la
production. Les locuteurs utilisent leurs connaissances de leur propre langue pour
déduire le sens des mots et des phrases dans une langue apparentée. Enfin, on peut
envisager un autre trait fondamental, les stratégies de déduction: les locuteurs
développent des stratégies pour déduire le sens des mots inconnus a partir du contexte,

des racines communes et des structures grammaticales similaires. Dans ce sens,
I'intercompréhension des langues constitue un dispositif utile afin de garantir la
préservation de la diversité linguistique. Chaque locuteur peut maintenir et valoriser

VD GLYHUVLWpPp OLQJXLVWLTXH VDQV HQWUDYHU OD FR
ODQJXH GRPLQDQWH 'H SOXV RQ DSSOLTXH XQ GLDOR
interculturelle. Les personnes de différentes langues ont la possibilité de se confronter
GIXQH IDoRQ pTXLWDEOH HW UHVSHFWXHXVH FRQW
compréhension interculturelle. Enfin, on releve aussi une dimension didactique a

I'intérieur de l'intercompréhension des langues: elle offre une approche renouvelée de
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OfDSSUHQWLVVDJH GHVY ODQJXHVY HQ PHWWDQW OYDFFH
maitrise parfaite de plusieurs langues.

/I YTfDSSURFKH LQWHUFXOWXUHOOH

I TDSSURFKH LQWHUFXOWXUHOOH HQWUH GDQV OH L
elle se référe a une méthode pédagogique et éducative qui vise a promouvoir la
FRPSUpKHQVLRQ OH UHVSHFW HW OYDSSUpFLDWLRQ GH
de la commXQDXWp pGXFDWLYH &RPPH 3KLOLSSH %ODQFKH
reconnait la diversité culturelle comme une richesse et comme un atout pour
OfDSSUHQWLVVDJH HW SRXU OH GpYHORSSHPHQW GHV p

Dans ce cadre, on opte pour une éthique personnelle et une déontologie
SURIHVVLRQQHOOH TXL UHFRQQDLVVHQW OfDOWpUL
OHV SURFpGXUHV GYfHQVHLJQHPHQW | OD IRLV FR
comme moyen de relation pédagogique (2007, p. 21).

En fait, cette méthodologie est marquée par une reconnaissance réelle de la
GLYHUVLWp FXOWXUHOOH /YDSSURFKH LQWHUFXOWXUFH
apporte avec lui un bagage culturel unique. Il est essentiel de reconnaitre et de valoriser
cete GLYHUVLWpP SRXU FUpHU XQ HQYLURQQHPHQW GYTDSS
(Q RXWUH HOOH MRXH OH U{OH GH SRUWH SDUROH GTXC
(Q HITHW OfXQ GHV REMHFWLIV SULQFLSDX[H OfDSSU
les éleves a la tolérance et au respect des autres. Cela passe par des activités
pédagogiques qui encouragent la découverte et la compréhension des autres cultures.

De plus, cet outil éducatif permet de développer des compétences interculturelles.
EnfiQ OTDSSURFKH LQWHUFXOWXUHOOH YLVH j GpYHORS
LQWHUFXOWXUHOOHYVY WHOOHV TXH OD FRPPXQLFDWLRQ

a travailler en équipe avec des personnes de cultures différentes.
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1.3.7. Le CARAP: Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et
des Cultures

Le Cadre de Référence pour les approches plurielles des langues et des cultures,
CARAP, constitue une description systématique et englobe l'implémentation des
compétences et des ressources plurilingues et interculturelles, que les approches
plurielles permettent de développer dans les apprentissages. De cette maniéere, le
CARAP contribue significativement & la réalisation des objectifs éducatifs désignés
par le Conseil de I'Europe dans le domaine des langues et des cultures. Dans ce sens,

il symbolise un outil efficace parce qu' il permet de surmonter le mur monolingue et
monoculturel, pour réaliser une école et une réalité multilingue et multiculturelle, et

par conséquent, pour attribuer de l'importance, en désignant des parcours, a la
compétence plurilingue. Il assure que chaque action dans le domaine scolaire suit la
logique plurilingue et interculturelle, donc qu'elle soit réellement inclusive. Le

CARAP s'adresse aux enseignants de toutes les disciplines, qui sont intéressés a la
formation plurilingue et interculturelle des apprenants. On peut élargir aussi a tous

FHX[ TXL WUDY DL O O H Qaricul@ depfoy@mreR stalaivds Bt@es H V
matériaux pour l'apprentissage. Le CARAP présente un ensemble de compétences et

de ressources. Ces éléments résultent étre fondamentaux dans l'apprentissage des
langues, ou on applique les approches plurielles. En fait, le CARAP met l'accent sur

quatre approches plurielles: la didactique intégrée des langues, I' Eveil aux langues:
c'est-a-dire la prise de constiQFH GHV SKpQRPgQHV OLQJXL
LQWHUFRPSUpKHQVLRQ GHVY ODQJXHV HW OYDSSURFKH L

Le CARAP définit une série de compétences globales qui mobilisent, dans la
réflexion et dans l'action, des connaissances déclaratives (savoir), connaissances
procédurales (savoir-faire), capacités (savoir étre), qui sont valables pour toutes les
langues et toutes les cultures (graphique 2). Ces compétences se fondent sur les rapport

qui s'instaurent entre les langues:

C1. Compétence dans la gestion de la communication linguistique et culturelle dans

un contexte de l'altérité. Cette compétence s'articule en:

C1.1. Compétence de résolution des conflits/obstacles

C1.2. Compétence de négociation
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C1.3. Compétence de médiation

C1.4. Compétence d'adaptation

C2. Compétence de construction et d'élargissement d'un répertoire linguistique et

culturel pluriel. Cette compétence s'articule en:

C2.1. Compétence de tirer profit de I'expérience interculturelle.

C2.2. Compétence dans l'activation, dans les contextes l'altérité procédures
GIDSSUHQWLVVDJH VA\VWpPDWLTXHYV

C3. Compétence de décentralisation.

C4. Compétence dans l'attribution de sens aux éléments linguistiques pas
familiers.

C5. Compétence de espacement.

C6. Compétence dans I'analyse de maniere critique la situation et les activités
ou on est engagé

C7. Compétence de reconnaissance de l'autre, de l'altérité.
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cz

Compétence & gérer la communication Compé! de 1
linguistique et culturelie d'élargi d'un ré
&n contexte d'altérité linguistique et culturel pluriel
€11 €12 c21 c22
Compétence Compétance Compéltence Compétence
de résolution des de négociation 4 tirer profit 4 metlre en ceuvre,
corflils / obetacles / de ses propres en contexte d'altérite,
malentandus expérisnces des démarches
irtarey ! dapprentt
inferfinguistiques plus systématiques,
plus contrilées
c13 C14
Compétence Comptence
de médiation d'adaptation
c3
c4
Compétence & donnar du sens
4 des dléments linguistiques aliou
culturels non famiiens
C5
Caompétence de distanciation
CE
Compétenca A analyser de fagon critique 1a
ot les activités (coo tives eliou
d' dans | fies on est engage
C'.l'.
Compétence de reconnaissance
de [Autre, de [altérité

Graphique 2: Tableau des compétences globales
(Candelier, M., Camilleri-Grima, A., Castellotti, V., &LHWUR - ) [/ ULQF]
Meil3ner, F. J., ... & Schréder-Sura, A. (2012). Le CARAP. Cadre de référence pour

les Approches Plurielles des Langues et des Cultures)

$sUqV OHV FRPSpWHQFHY JOREDOHV OH &%$5%$3 Gp
habilités et de capacités. En premier lieu, on peut souligner la partie dédiée aux

Savoirs. Cette zone est divisée en sept sections différentes, qui déclinent des objectifs
varies:

Section I. La langue comme systéme sémiologique
Section Il. Langue et société

Section Ill. Communication verbale et non verbale

Section IV. Evolution des langues

Section V. Pluralité, diversité, multilinguisme et plurilinguisme
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Section VI. Ressemblances et différences entre langues

Section VII. Langue et °acquisition / apprentissage®

Les sept sections sont suivies de la partie Culture, qui présente-t-elle aussi sept

sections:

Section VIII. Cultures: caractéristiques générales

Section IX. Diversité culturelle et diversité sociale

Section X. Cultures et relations interculturelles

Section XI. Evolution des cultures

Section XII. La diversité des cultures

Section XlII. Ressemblances et différences entre cultures
Section XIV. Culture, langue et identité

Section XV. Culture et °acquisition / apprentissage®

Ensuite, le CARAP propose une partie descriptive des capacités, c'est-a-dire

les Savoirs étre:

Section |. °Attention / Sensibilité / Curiosité [intérét] / Acceptation positive /
Ouverture / Respect / Valorisation® relatives aux langues, aux cultures et a la
diversité des langues et des cultures (A 1 a A 6)

6HFWLRQ ,, f'LVSRQLELOLWpPp ORWLYDWLRQ 9ROR
OIDFWLRQ SDU UDSSRUW DX[ ODQJXHYV FXOWXUH?
cultures (A7 /A 8)

Section lll. Attitudes / postures de: questionnementdistanciation +
décentrationzrelativisation (A 9 a A 12)

6HFWLRQ ,9 9RORQWp GIDGDSWDWLRQ &RQILDQFH
(A13aA15)

Section V. Identité (A 16)

6HFWLRQ 9, $WWLWXGHV IDFH j OfDSSUHQWLVVDJH
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Enfin, il désigne la derniére partie relative aux compétences procédurales,

congues comme les Savoirs- faire:

" Section |. Savoir observer / savoir analyser

Section Il. Savoir identifier / savoir repérer

Section Ill. Savoir comparer

" Section IV. Savoir parler des langues et des cultures

" 6HFWLRQ 9 6DYRLU XWLOLVHU FH TXH OfRQ VDLW
une autre langue ou produire dans une autre langue

Section VI. Savoir interagir

" Section VII. Savoir apprendre
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2. LE PANORAMA LINGUISTIQUE VALDOTAIN

«Ce sont eux qui importent principalemetdans quelle mesure et a quelles
FRQGLWLRQV LOV VHUDLHQW SUrWwWV j VIHQJDJHU SR
UHVVRXUFHY ODQJDJLqQUHV TXH OfpFROH OHXU GI
principalement de leur volonté et de leur engagement que dépend le futur du francais
DX 9DO GI{$RVWH OH SRXYRLU SXEOLF SRXYDQW PHWWL
IDLVDQW VHQV GTDPpQDJHPHQW OLQJXLVWLTXH GX V
complémentaires

-Marisa Cavalli

&H FKDSLWUH HVW HQWLQUHPHQW GpGLp j OD 9DOOPpPH
pluriingue en mettant en relief les enjeux et les défis en cours de route. On
FRPPHQFHUD SDU XQH YXH GITHQVHPEOH VXU OD SUpVH
dans la région. Puis, on passera a mettre en relief les apercus géo-historiques qui
témoignent de la présence de la langue francaise dans ce territoire. On dédiera ensuite

une partie au cadre juridigue du notre systéme linguistique et aux résultats de la
politique ILQJXLVWLTXH GH OD 9DOOpH GI$RVWH 2Q GHFO
GIDPpQDIJHPHQW GH OD SROLWLTXH OLQJXLVWLTXH GH C
On fera un panoramique plus détaillé sur les effets dans le systéme éducatif et on
conclura, enfin DYHF OD GHVFULSWLRQ JpQpUDOH GH OfDQDOC

relatives aux variétés linguistiques présentée par la fondation Chanoux.

2.1. Apercu géo-historique

/ID 9DOOpH GY$RVWH FRQVWLWXH OD SO2MsSSHWLWH
GH OD SpQLQVXOH (OOH HVW IURQWDOLqUH DYHF OD )U
(OOH HVW XQH YDOOpH DOSLQH GH QDWXH§EeJOWDFLDLUH
représente 1 % du territoire national, peuplée par 123 130 habitants, ce qui équivaut a

GH OD SRSXODWLRQ LWDOLHQQH ,VWDW 30XV

dans le chef-lieu de la région: Aoste. Le territoire vald6tain est caractérisé par plusieurs
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vallées latérales, abritant les plus hauts sommets des Alpes, qui sont mis en
communication entre eux grace aux nombreux cols. Ce territoire est un élément
FRQVWLWXWLI GH OD SRSXODWLRQ TXL OYDEULWH %H
publiée en 1968, met en relief son exploration du territoire valdétain pour rédiger son
°XYUH GH JpRJUDSKLH KXPDLQH /H EXW pWDLW FHOXL
SK\WWVLTXHV OD VWUXFWXUH Jp RO Rd fatonside®ifr® e/ LW X G H
gens. Dans la deuxieme partie de sa these, Janin illustre comment la « destinée
économique et humaine GH OD 9DOOpH GT$RVWH DOWHUQH HQW
cellule et le carrefour. En accord avec l'auteur, ce territoire, pendant le cours des
siécles, a toujours oscillé entre la fermeture sur soi-méme et la cléture dans ses propres
racines et traditonsaHF OfRXYHUWXUH HW OD UHQFRQWUH HQW!

2.1.1. La présence des langues et son histoire

(Q FH TXL FRQFH URiHgUBM& italian-Rantald p&3ent dans le
FRQWH[WH YDOG{WDLQ RQ GRLW VRXOLJQHU OH IDLW T
j FDXVH GH VRQ DPELJXwWp DX FRXUV GHV VLgQFOHV 'HS
a appartenu au duché de Savoie @ WWpULHXU GXTXHO LO RFFXSDLW OL
intramontain.

Dans leRecueil contenant dissertation historique et géographique sur la
9DOOpPH HW 'XFKp GRERYXVE R W D P PistQitfvie JEaR-BaptiQe]
'H 7LOOLHU UHWUDFH OYKLVWRLUH GH O LGHQWLWp YDC
fstoire généraleunTraité des Seigneuriest un cadre des institutions politiques et
administratives du duch®u Gouvernement civil et @conomiqide Tillier clarifie la
SDUWLFXODULWpP GX GXFKp GI$RVWH HW VRQ GURLW j VI
les valdétains avaient promis un dévouement volontaire a la Maison de Savoie a
WUDYHUV OD &KDUWH GHV )UDQFKLwodsfituantun agt® V DIJLW
juridique qui remonte a la Diete de 1191 entre Thomas ler de Savoie et la ville d'Aoste.
Le document octroie I'autonomie politique et administrative au chef-lieu régional,

ensuite élargie a la région toute entiére.
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3DU FRQVpPpTXHQW OH 'XFKp GT$RVWH REWHQDLW OI
et privileges et le droit a se gouverner a travers ses propres lois, récoltées dans le
Coutumier /HV YDOG{WDLQV RQW SHUSpPWXp OHXU GpYRWLRC
I'éclatement du deuxieme conflit mondial, au moment ou les Italiens ont choisi, par un
référendum institutionnel en 1946, la république au lieu de la monarchie. Du point de
YXH OLQJIJXLVWLTXH RQ DYDLW -@mbarS(llysvati@RAH 1eGTXQ GLI
francoprovencal, qui était un sorte de «protd-DQoDLV UHVWp j OTDEUL G

innovations septentrionales» ( Tuaillon, 1994).

Ce dialecte était présent sur toute la région, sauf dans la vallée latérale du Lys
habitée par une petite minorité qui parlait deux variétés dialectes allemandes: le titsch

et le téitschu.

Besancon

L3
Neuchatel ® Berne

® Fribourg

Langue doil

Lausanne

e SUISSE

® Bourg-en
Bresse

Genéve

Francoprovencal Qnnecy

ITALIE

Turin @

L ]
Valence

Aubenas Occitan

—— limites départementales
Frontiéres d’Etats

AL Y e T e |

,OOXVWUDWLRQ /ITDLUH GX IUDQFRSURYHQoOoDO WLL
francoprovencal», dans G. Kremnitz (dir.), Histoire sociale des langues de France, Rennes,

Presses Universitaires de Rennes, p. 489-501).
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Dans I'édit de Rivoli, émis le 25 octobre 1561, par Emmanuel-Philibert ler de
Savoie, duc de Savoie et prince de Piémont, on déclinait les régles de la réorganisation
du duché sur le plan administratif, social et économique. Les territoires de la Savoie et
GX 3LpPRQW DSUqV DQV GTRFFXSDWLRQ VH WURXYHC
absolue. EmmanueBKLOLEHUW VYfHVW HPSOR\p j XQH RSpUDWLRC(
HW GH UpDPpQDJHPHQW pFRQRPLTXH GH OYfeWDW /D F
O 1 Dté WuLs&nat de Savoie et du sénat du Piémont a été rétablie, la Iégislation a été
réorganisée en regroupant toutes les normes en vigueur dans un texte unique, une
UpIRUPH ILVFDOH SOXV pTXLWDEOH D pWp PLVH HQ SO
relancée HW ELHQ SOXV HQFRUH /{DVSHFW IRQGDPHQWDO
langue: en fait il stipulait que I'utilisation du latin dans la rédaction des actes officiels
pWDLW UHPSODFpH SDU OH IUDQoDLYV GDQ\Wt@adsy WHUULYV
OD 9DOOpPH GY$RVWH $X PRPHQW GH FHWWH WUDQVL
YDOG{WDLQH HVVHQWLHOOHPHQW SD\WVDQQH VIDGRQ
IUDQFRSURYHQoDO HW FRQQDLVVDLW GH SDU OYDFWL
francaise & SRXYDLW VTHQ VHUYLU GDQV GHV HPSORLV IRUF

citadine parlait plutét le francais.

En ce qui concerne les écoles de hameau, on fait référence a des établissements
éducatifs situés dans des petites communautés rurales. Elles jouent un réle crucial en
offrant une éducation de qualité aux enfants des zones éloignées, souvent caractérisées
pDU XQ IDLEOH QRPEUH GYpOgqYHV HW XQH SUR[LPLWpP p
$YHF XQ QRPEUH UpGXLW GYfpOgqYHV OHV HQVHLJQDQW
individualisée, adaptée aux besoins spécifiques de chaque enfant. Ces écoles sont
souventauF° XU GH OD FRPPXQDXWp IDYRULVDQW XQH IRUWE
habitants dans le quotideN FRODLUH /HV HQIDQWYV QYRQW SDV j .
GLVWDQFHY SRXU VH UHQGUH j OfpFROH FH TXL UpGXLYV
Les petites communautés offrent souvent un cadre plus sdr et plus serein pour les
enfants. Les programmes peuvent étre ajustés pour inclure des aspects de vie rurale,

UHQGDQW OTDSSUHQWLVVDJH SOXV SHUWLQHQW HW HQ.

- SDUWLU GH OH SURFHVVXV GIfLWDOLDQLV|
FXOPLQH GDQV OD SROLWLTXH OLQJXLVWLTXH GH %
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GX IUDQoDLV (Q OHV pFROHYVY GH KDPHDX RQW p!
laquelle les générations des Valdétains entre 1924 et 1948 ont été priveées de
OfHQVHLIJQHPHQW VFRODLUH GX I1UDQoDLYV 3DUP
linguistique mussolinienne,@ UHWURXYH OLWDOLDQLVDWLRQ C
En 1943, les troupes anglo-américaines débarquent en Sicile et Mussolini se
UplXJLH GDQV OYf,WDOLH GX QRUG FRQWU{OpH SDU
IDQWRFKH 30D 5pSXEOLTXH VRFLDOH LWDOLHQQH"
des mouvements de résistance qui jouent un rdle crucial pour la lutte de
libération. Dans la Vallée d'Aoste, la résistance locale est dirigée par Emile
&KDQRX[ /HV $OOHPDQGV HW OHV IDVFLVWHYV PHWW
pour chercher a réprimer les bandes de maquisards de la résistance, mais ils

font aussi des représailles contre la population civile pour répandre la terreur.

2Q VH VRXYLHQW GH OD ILIJXUH GYePLOH &KDQRX][ F
lutte contre la libération et il est mort pour cette raison le 18 mai 1943.

La libération a lieu le 25 avril 1945, date qui assume une valeur
VI\PEROLTXH SDUFH TXfHOOH FRwWQFLGH DYHF OD OL
9DOOpH GY$RVWH XQH SDUWLH GH OD SRSXODWLRQ
GIDXWUHV YRXGUDLHQW TXH OD UpJLRQ VRLW LQ(
GHYLHQQH XQH 5pSXEOLTXH IpGpUpH GDQV OH FDGL
HQFRUH VH FRQWHQWHUDLHQW GIXQH DXWRQRPLH I

Le 7 septembre 1945, le prince Humbert de Savoie promulgue les
3IGpFUHWV' UHFRQQDLVVDQW OH GURLW j O DXWRQF
UplpUHQGXP SRXU ODSSUREDWLRQ GH OD QRXYHOC
DVVLVWH j OfLQVW pué FinslemBr) 6528 féier W98, XaHdD L
FRQVWLWXWLRQQHOOH RFWURLH OH 36 WDWXW G{DX!
Spécial prévoit une majeure indépendance dans la fagon de gouverner, comme
par exemple la possibilité de réglementer une série de matiéres par des lois
régionales et de reconnaitre la langue francaise comme langue officielle au
PrPH QLYHDX TXH OD ODQJXHudri/ D aski€geQeHun 'DQV O
GpYHORSSHPHQW pFRQRPLTXH H[WUDRUGLQDLUH T

principalement le secteur industriel et touristique.
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/I NDGPLQLVWUDWLRQ UpJLRQDOH VRXWLHQW p
DJULFROH HW GH OfpOHYDJH /D ORL GH OYf(WDW GH
des imp6ts qui reviennent a la région, augmente les disponibilités financiéres
G XEX G Ji¢d\bhal, ce qui permet de nombreux travaux publics et les

initiatives dans tous les domaines de vie sociale.

- SDUWLU GH OT(WDW LWDOLHQ RXYUH VHV
I'Union européenne. En outre, la Vallée d'Aoste fait également partie d'autres
RUJDQLVPHV LQWHUQDWLRQDX[ WHOV TXH 30D &RQ°
WRXV OHV eWD & partkide @ 43 WiEatb&3 Sdan€frontalieres, dans

le cadre du programmfcotra, Alpes latinest Coopération transfrontaliére

2.2. Les assises juridiques de la politique linguistique valdotaine

En ce qui concerne les assises juridiques de la politique linguistique valdotaine,
on peut compter quatre articles du Statut spécial qui font référence a la loi
constitutionnelle du 26 février 1948, n° 4 (publiée dans le Bulletin officiel n° 59 du 10
mars 1948). En effet, a travers cette loi, le francais devient la langue co-officielle de la
UpJLRQ LOOXVWUDWLRQ &HV DUWLFOHY GRQQHQW DX
SRXU PHWWUH HQ °XYUH VD SROLWLTXH Otc® 3% LVWLTXH

sanctionne certains emplois du francais au niveau de la société:

I+

la parité entre les deux langues (italien et francgais) dans la région;

+ OHXU HPSORL SRVVLEOH GDQV OHV DFWHV SXEOLFV
judiciaire;

OD QpFHVVLWp GYHPEDXFKHU GDQV OHV HPSORLYV

connaissant la langue francaise.

I+

Ce dernier alinéa correspond a la mise en place des examens de connaissance
de la langue francaise auxquels les personnels désirant occuper un poste public
devraient réussir. Ces examens ne sont pas nécessaires pour les personnes ayant réalisé
leur scolarité dans le systeme éducatif bilingue valdétain, mais restent en vigueur pour

les Valdétains ayant fait leur scolarité ailleurs, les autres Italiens et les étrangers.
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Dans les articles suivants, le 39 et le 40, on met en relief des normes statutaires
qui se référent a l'organisation de I'école. En fait, ils émergent deux aspects

fondamentaux qui se traduisent par deux nécessités:

- OTLQVWLWXWLRQ G XQH pFROH ELOLQJXH
- OYHQVHLIJQHPHQW DGDSWp DX[ VSpFLILFLWpPV ORFDC(

La premiere représente la concrétisation en milieu scolaire de la situation de
bilinguisme «naturel» qui, suivant |'expression méme de la Cour Constitutionnelle
(sentence n°® 156 du 11.12.1969) existe de fait dans la région et qui est garantie par le
premier alinéa de I'art. 38 du Statut. C'est pour cette raison que dans I'Ecole valdétaine
I'enseignement des deux langues de la communauté est imparti dans des conditions de

parité horaire (art. 39 du Statut).

La deuxieme est définie par l'article 40 du méme Statut, qui prévoit des
adaptations des programmes ministériels aux nécessités locales, afin de tenir compte
des conditions socio-culturelles et linguistiques de la Région. Il est donc nécessaire de
prévoir un programme spécifique qui doit étre créé en cohésion avec les principes de
base et les programmes de I'Etat, en syntonie avec les autres disciplines et les

composantes historiques et socioculturelles de la réalité locale.

AXDQW DX[ DXWUHV PDWLQUHV VFRODLUHYV OH VWDV
de quelquesX QHV GTHQWUH HOOHV HQ ODQJXH IUDQODLVH 2¢

bilingue des disciplines.

L 1 D U \detnie0 e 40 bis, beaucoup plus récent (1993), concerne la minorité
walser relative a la vallée du Lys. On doit mettre en relief le fait que, bien que beaucoup
SOXV WDUGLI SDU UDSSRUW j OfDXWUH GLDOHFWH RQ LC
adoSWpHV SRXU OHV ORFXWHXUV GX IUDQFRSURYHQoDO |
mais la langue allemande. Quant au francoprovencal, il rentre parmi les langues

minoritaires dont la sauvegarde est assurée par une loi nationale n° 482 de 1999.
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Article 38
En Vallee d'Aoste la langue frangaise et la langue italienne sont sur un plan
d'égalité. Les actes publics peuvent étre rédigés dans I'une ou dans l'autre langue, a
l'exception des actes de |'autorité judiciaire, qui sont établis en italien.
En Vallée d'Aoste les administrations de I'Etat recrutent, autant que possible, des
fonctionnaires originaires de la région ou connaissant le francais.

Article 39

Dans les écoles de tout ordre et degré qui dépendent de la Région, un nombre
d'heures égal a celui qui est consacré a l'enseignement de litalien est réserve,
chaque semaine, a l'enseignement du francais.

Certaines matiéres peuvent étre enseignées en francais.

Article 40

L'enseignement des différentes matieres est régi par les dispositions et les
programmes en vigueur dans I'Etat, compte tenu des adaptations qui s'avérent
opportunes du fait des nécessités locales.

Ces adaptations, ainsi que la liste des matiéres pouvant éitre enseignées en
francais, sont approuvées et rendues exécultoires aprés consultation de
commissions mixtes composées de représentants du Ministére de linstruction
publigue, de représentants du Conseil de la Vallée et de représentants du corps
enseignant.

Article 40-bis
Les populations de langue allemande des communes de la Vallée du Lys indiquées
par loi regionale29 ont droit 4 la sauvegarde de leurs caractéristiques et de leurs
traditions linguistigues et culturelles.
L'enseignement de la langue allemande dans les écoles, compte tenu des
adaptations gui s'avérent opportunes du fait des nécessités locales, est garanti aux
populations visées au premier alinéa du présent article.

(Loi constitutionnelle n® 4 du 26 février 1948 -Statut spécial pour la Vallée d'Aoste -
mis a jour compte tenu des modifications introduites par la Loi constitutionnelle n. 2

du 31 janvier 2001)
lllustration 2: Le Statut Spécial de la Vallée d'Aoste: loi constitutionnelle du 26
février 1948, n° 4 (publiée dans le Bulletin officiel n°® 59 du 10 mars 1948)

Toujours lié aux quatre articles porteurs de variété linguistique en Vallée
GI$RVWH OD UpJLRQ SURRHiMXW IXQH7OX1Y Edit ®BE. FIHVYV
intitulée «Sauvegarde des caractéristiques et des traditions linguistiques et culturelles
des populations walser de la vallée du*.y€ette loi fait particulierement référence
DX[ PLQRULWpPV OLQJIJXLVWLTXHV GH OD YDOOpPH GX /\V
de Gressoney-La-Trinité, Gressoney-Saint-Jean, Gaby et Issime, le territoire dans
lequel se trouvent les populations allemandes qui appartiennent & la communauté
ZDOVHU /fDUWLFOH HVW FRQVDFUp DX[ SULQFLSHV IR
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pour soutenir, promouvoir et valoriser le patrimoine linguistique et culturel des

traditions walsers:

a)

b)

d)

g9)

h)

préservation et valorisation des traditions walser, en faisant particuliére
attention au patrimoine artistique et architectural, a la vie religieuse, aux us et

coutumes, aux environnements naturels et anthropiques;

consolidation et développement des activités économiques fondamentales pour
GpYHORSSHU OD SRSXODWLRQ GDQV OH WHUULWRLL

linguistique et culturelle de la communauté walser;

introduction progressive de la langue allemande dans les bureaux et dans les
FROOHFWLYLWpV ORFDOHV FRPPH OfYDGPLQLVWUD

territoires de la communauté walser;

enseignement de la langue allemande dans les écoles présentes dans la

communauté walser;

incrémentation des initiatives de recherche et documentation de la culture
ZDOVHU FRPPH OH &HQWUH eWXGHV HW &XOWXUH
OT$VVRFLDWLRQ $XJXVWD

développement des formes de collaboration des associations et des institutions

culturelles et universitaires;

VRXWLHQ FROODERUDWLRQ HW pFKDQJH DYHF G

allemandes, présentes au dehors du territoire de la République;

soutien pour la réalisation et pour la diffusion, a travers les médias, des

programmes relatifs aux traditions linguistiques et culturelles walser.

Dans les années suivantes, la région élargit ses assises juridiques de la politique

OLQJIJXLVWLTXH j WUDYHUV GHV ORLV UpJLRQDOHV GDC(
60/1979, la l.r. n® 52/1998, la I.r. 25/1999 et la l.r. n® 13/2000.

Avec le Décret législatif du 3 mars 2016, n° 44l &/ SRVLWLRQV GYDSSOL

GX 6WDWXW VSpFLDO SRXU OD 5pJLRQ DXWRQRPH 9DOO|

scolaire», la région prend la position de sauvegarder et valoriser la spécificité
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OLQIJXLVWLTXH HW FXOWXUHOOH GX FRQWH[WH YDOG{W
OLQJIJXLVWLTXHV GDQV OH PLOLHX VFRODLUH (Q SOXV
relative a la vérification de la connaissance de la langue francaise a travers la l.r. n® 12
UHODWLYH j OTDQQpH

Ensuite, deux autres lois régionales ont été ajoutées pour valoriser I'autonomie
et le développement culturel: I.r. n°® 89/1993, I.r. n° 6/2006.

La l.r. n° 11/2008 a été approuvée pour permettre les transmissions télévisées
et la publication en langue francaise. Cette loi contient des dispositions visant a la

sauvegarde et a la valorisation du francais, du francoprovencal, du titsch et du téitschu.

En juin 2005, le Gouvernement régional a approuvé le prajes dangues
PLQRULWDLUHY GDQV O %DGe piofetLse WapbBse/ deRpESEVWEI® L T X H
francoprovencal, en sa qualité de langue employée par une minorité, et prévoit la
FROOHFWH GT1XQ UpSHUWRLUH GH WHUPHV WHFKQLTXHV

guichets utilisant cette langue, répartis dans autant de communautés de montagne.

2.3. La situation socio-linguistique actuelle de la Vallée d'Aoste

/H FDGUH MXULGLTXH PHW ELHQ HQ OXPLgUH OD SU
et le francais dans la région. Cependant, si on prend une photo panoramique de la
réalité socioOLQJXLVWLTXH DFWXHOOH GH OD 9DOOpH GT$F
vraiment compH[H - FHW pJDUG LO HVW LQWpPpUHVVDQW GTII
7ULVWDQ +DXIlI ,0 VIDJLW GTXQH VpULH G LQWHUYLHZ\
DYHF OD ILQDOLWpPp GTpWDEOLU XQ SURILO VRFLROLQJXL
recherche a permis en outre de mieux connaitre les perspectives et les visions des

Valdo6tains pour comprendre vraiment la valeur et le role du frangais dans la région.

Les données émergées ont été les suivantes: 78,36 % (ISTAT, 2023) affirment
de bien comprendre le francais, tandis que 58,06 % affirment de bien le parler. Les
FKLITUHVY VRQW SOXV IDLEOHV GDQV OD SURGXFWLRQ pF
que la langue francaise occupe une place particuliere dans le systéeme linguistique
valdétain, car on peut envisager différents niveaux de connaissance. En ce qui
FRQFHUQH OfLWDOLHQ LO SHUVLVWH FRPPH ODQJXH S
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domaines. En outre, la Fondation Chanoux constate la présence du francoprovencal
comme langue de conversation présente dans les vallées de la région: « Exemple de la
FRPPXQH GT,QWURG HQYLURQ KDELWDQWY |j OD TXH'
dialectes utilisez-vous lorsque vous étes avec vos amBb723 % ont répondu italien

- francoprovencal (Patois) et 26,94 % francoprovencal » (200&)res I'enquéte, il

résulte que la langue francaise ne constitue pas encore une langue présente dans le
TXRWLGLHQ HOOH QH VYIDFTXLHUW JpQpUDOHPHQW SDV
cet obstacle a établir un usage plus vif de la langue, la Région cherche a combler ce
YLGH j WUDYHUV OYpGXFDWLRQ (Q HIIHW 'XF DIILUPH
véhiculaire des langues, particulierement du francais dans les disci20€4, p. 3).

Cependant, on trouve a l'intérieur des écoles des profondes différences dans
OfYXVDJH GH OD ODQJXH IUDQoDLVH FDU FKDTXH SURIHV
le frangais dans une autre matiére en fonction de ses choix dans les contenus et dans
leV DFWLYLWpV &HWWH VWUDWpPJLH TXL QYfHVW SDV V\
solidement enraciné dans les écoles comme matiere linguistique, mais que le manque
dXWLOLVDWLRQ GDQV GIDXWUHV GRPDLQHV TXTj OfpFF
bilinguisme de la Vallée. A ce propos, Louis-Jean Calvet souligne ce phénoméne, en
DIILUPDQW TXH ©6L OHV FKRL][ -pied Qe MIgetioRinVi®UH QQH Q'
(gestion par le peuple) ou des sentiments linguistiques du locuteur, il sera difficile
GYLPSRVHU j XQ SHXSOH XQH ODQJXH QDWLRQDOH GRQW

Dans ce sens, on envisage un gros risque li€ au panorama linguistique
YDOG{WDLQ VL OD UpJLRQ VIREVWLQH j LQVWDOOHU XQ
la considére pas comme langue spontané a utiliser. Cette condition seme dans les
locuteurs nSURFHVVXV GH QRUPDOLVDWLRQ GX IUDQoDLV H
devient une norme a utiliser, mais pas de fagon spontanée, donc cet aspect produit des
SKpPpQRPgQHV QpJDWLIV FKH] OHV ORFXWHXUV FRPPH ¢
linguistique, car ils doivent utiliser la langue seulement dans les contextes formels et
pas de facon spontanée. Dans cette perspective, Nicolo Alessi confirme cette situation

en expliquant:

La scuola, la politica e le istituzioni determinano una settorializzazione del

francese. Il dato formale della creazione di un ordinamento speciale ispirato a
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XQTIRWWLFD ©UHVW L Wranition&lest)dc8nthluvi wbhfpitdV RUL D 2
con diversi dati di realta che ne relativizzano la po(2®49, p. 7).

En premier lieu, le but de restaurer le francais a trouvé son échec dans le
territoire valdétain qui, en termes sociolinguistiques, ne peut pas étre défini bilingue
au sens strict. En effet, la langue francgaise constitue son statut €litaire et formel, car
elle est utilisée seulement dans les textes et dans les documents écrits. En ces termes,
OH IUDQoDLV QYfHVW SDV XQH ODQJXH XWLOLVpH GH IDo

En deuxieme lieu, l'objectif de la promotion linguistique, qui réside dans le
Statut Spécial, ne peut pas étre rejoint, parce que pour modifier le tissu social
OLQJXLVWLTXH YDOG{WDLQ LO HVW QpFHVVDLUH GH SH
langue de fagon spontanée.

La perspective sociolinguistique actuelle valdétaine peut étre résolue en quatre
FDWpJRULHV VXLYDQW OHXUV DWWLWXGHYV OLQJXLVWL
O 1, 580A, 2003, p. 562):

Ceux qui se considerent francophones en considérant le francais et le

patois comme des langues de la Valeg $ RV W H

" &HX[ TXL VH FRQVLGqQUHQW SDWRLVDQWYVY HW Y

comme des langues imposées;

Ceux qui se considérent italiens, et voient le frangais comme une

langue «utile» (enthousiastes a orientation internationale);

Ceux qui se considerent italiens et voient le frangais comme une

langue imposée (sceptiques a orientation internationale).

Dans ce cas on a un large éventail des perceptions et des attitudes linguistiques

différentes qui sont en contradiction

Cependant, la langue francaise ne représente pas une langue véhiculaire dans
OD UpJLRQ /D SOXSDUW -BDAY 200B,(pGH6R)ar@idere@ e, 55 (

francais comme une notion de grande valeur pour le patrimoine identitaire, ayant du
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moins une certaine utilité. Dans ce cas, c'est difficile de parler de bilinguisme, sinon

du point de vue statutaire, mais plutét de la survie du francais face a la suprématie
OLQJIJXLVWLTXH GH OfLWDOLHQ O0DOJUp FHWpBWVSHFW O
officiel et il reste donc visible sur la scene valdotaine. Le choix de la politique de garder

HW GH GplHQGUH OD GLYHUVLWp GX SDWULPRLQH YDOG
disparition. Garder la différence linguistique signifie éviter un processus
d'homologation de la société, ce qui est considéré comme un avantage supplémentaire.

Le francais reste en tout cas une opportunité de création des compétences linguistiques

qui peuvent étre utilisées a l'intérieur et a I'extérieur du territoire valdotain. Cette
RXYHUWXUH FXOWXUHOOH FRQGXLW YHUV GHX[ SHUVSH
GH V HQWUDVQHU YHUVY OD GLYHUVLWp FXOWXUHOOH FF
DX GLDORJXH LQWHUFXOWXUHO HW GH OYDXWUH HOOH

voyage.

24./D 9DOOpH GT$RVWH XQ FRQWH[WH SRUWHXU

Malgré sa petite extension en termes de superficie, le territoire valdotain jouit
GIXQ ODUJH pYHQWDLO GH YDULpWpPV OLQIJXLVWLTXHYV
multilingue, a l'intérieur de laquelle on envisage la présence des langues officielles,
OfLWDOLHQ HW OH IUDQoDLY OHV ODQJXHV UpJLRQDOH'
OH WLWVFK HW OH W|LWVFKX HW HQILQ OHV ODQJXHV G
GIXQ FRQWH[WH SRUWHXU FDU OD UpD Oaritheuse® O G{W DL C
RSSRUWXQLWpPpYV OLQIJXLVWLTXHYV HW FXOWXUHOOHV TXI
avantages pour leur vie. La présence linguistique offerte se dégage sur plusieurs
QLYHDX[ FHOXL LQVWLWXWLRQQHO FHKHWOiKdffsrechkRODLUH F
niveaux de connaissance de langue entre les locuteurs. Du point du vue institutionnel,
OH IUDQoDLVY HW OfLWDOLHQ UHVWHQW OHV ODQJXHV S
documents officiels. Le systeme scolaire propose une éducation bi-plurilingue qui
prend en considération la langue italienne, la langue francaise, la langue anglaise et la
langue allemande dans la communauté walser et dans les lycées linguistiques. Ce

systéme prévoit la prise en compte de la diversité linguistique, qui se renverse pas
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seulement sur le plan linguistique, mais aussi sur le versant culturel, social et

personnel.

(Q RXWUH OH JRXYHUQHPHQW UpJLRQDO V{HVW ELH
la promotion des propriétés linguistiques et culturelles spécifiques a travers la
délibération du document titréAdattamenti delle Indicazioni nazionali per il
FXUULFROR GHOOD VFXROD GHOOTLQubv@ébbvdt BHO SULP
°LO DWW ksxpétificitesidii\éontexte valdétain en établissant un fil rouge entre
la loi statutaire et le particularisme régional. Dans ce sens, le document propose une
RXYHUWXUH j OfYH[SpULPHQWDWLRQ QRWDPPHQW GDQ
langues, a travers l'implémentation de nouvelles stratégies et de méthodologies
didactiques innovantes qui peuvent aborder de fagcon originale et créative la question
de la langue.

(Q HIIHW GDQV OH SDQRUDPD YDOG{WDLQ OfLQWU

des langues et des cultures remonte a 2009, grace a la désignation d' un projet européen
-X0O0LDQ /1 X WD B\ VAW Vergesa, R APa été un moment

de changement radical dans la planification didactique des langues, promouvant la
prise en compte des langues régionales pour favoriser l'implication des familles dans
Of{DSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH -XOOLDQ 9HUQHMW
des autres outils comme ldsarnishibais et 4es boites a histoireqVernetto, 2016),
TXL RQW SHUPLVY GH JpQpUDOLVHU OfRXYHUWXUH DX[ OD
et son intégration dans les programmes officillR XV FHV RXWLOV VDFV Gf
kamishibaisHW ERVWHYV j KLVWRLUHV WRXUQHQW DXWRXU G>
conte de maniere ludique qui implique davantage les éleves, la présence de plusieurs
ODQJXHV TXL IDYRULVH GHV DFWLYLWpPV GYpYHLO DX[ Ol
des activités de classe, ainsi que leur contribution dans la traduction des contes ou des
PRWV FOpV GH OfKLVWRLUH

(Q FH TXL FRQFHUQH OD ERVWH j] KLVWRLUH LO VID
quiessODUJHPHQW UpSDQGXH VXU WRXW OH WHUULWRLUH
VXSSRUW GLGDFWLTXH XWLOLVp SRXU PHWWUH HQ °XYU]I
FXOWXUHV j OfpFROH PDWHUQHOOH - OfLQWesULHXU GX
SRXU OfHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHV HW GHV FXOWXUF
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TXL IDYRULVH OfRXYHUWXUH GYfHVSULW GHVY DSSUHQDC
culturelle. En outre, elle se fait por@D UROH GH OfLQVWDXUDWLRQ GH C
OfpFROH HQ GpYHORSSDQW XQH SDUWLFIS®WLRQ DFW
OHXUV HQIDQWYV /{DVVRFLDWLRQ '8/%$/$ VIDWWDFKH | F
FRQVWUXFWLRQ GIXQ SOXULOLQJXLVPH KDUPRQLHX][ IRC
GH FKDTXH ODQJXH TXL LQYLWH j UHSHQV#é& OHV TXF
GTLQWpPpJUDWLRQ GDQV XQH VRFLpWp PXOWLFXOWXUHOO

OfLPSRUWDQFH GH FHW RXWLO GDQV OH GpYHORSSHPH
I'age trois- six.

(OVD %H]DXOW HW *ZHQQ *X\DGHU GpFULYHQW WUQqV ELF

Grande boite trés soignée qui contient des objets symboliques qui constituent
OHV pWDSHV HW OHV SHUVRQQDJHV FOpV GT1XQ FRQ
FRQWHXU TXL WRXW HQ UDFRQWDQW OfYKLVWRLUH
apreés les autres pour les placer sur une petite scéne. A certains moments, la
QDUUDWLRQ SHXW VILQWHUURPSUH DILQ GH SURSF
REMHWY GH OHV WRXFKHU VHQWLU JR€WHU« [HV
réalisés avec soin, a partir de matériaux naturels (laine, bois, tissu par exemple),
DJUpDEOHYVY DX WRXFKHU /D QDUUDWLRQ VY{RXYUH H
FORFKHWWH TXL FRQWULEXH j FRQVWUXLUH XQ XQL
des petits spectateurs. A la fin, le conteur dit au revoir & tous les éléments du
conte avant de les replacer dans la boite en invitant les enfants a saluer de méme

tous les objets (Bezault, Guyader 2015, p. 2).

En deuxieme lieu, en faisant référence a une autre technigue éducative visant

OD SURPRWLRQ GTXQH GLGDFWU(ﬁmiBhikﬁi@A((telpmpho@,JXH RQ F
Madame Gabriella Vernetto donne sa définition:

Une technique de narration basée sur des images qui défilent dans un butai, un
petit castelet en bois ou en carton, a trois portes. Le recto des planches, tourné

YHUV OH SXEOLF HVW UpVHUYp j OfLOOXVWUDWL

76



spectateurs focalisent ainsi leur attention sur les illustrations que le narrateur

fait glisser une a une, au rythme du texte lu ou raconté (2018, p. 9).

Ce support méthodologique est utilisé davantage a I'école de I'enfance et
permet de développer des compétences en matiere de compréhension orale, de lecture,
GH FUpDWLYLWp HW GH UpIOH[LRQ VXU OHV WKqPHV FK
tradition japonaise, en fait ce terme signifie littéralement «jeu théatral en papier», de
kami(papier) eshibai(théatre). Déja le terme met en relief la composante actionnelle
HW DFWLYH GH WUDLWHU OD ODQJXH /YDVSHFW WKpkWL
FDSWXUH OYDWWHQWLRQ GH O pOqYH HQ OH SORQJHD
G 1DWWH QW Hort& i \AutiR XuwAhitaQe Buthiveau éducatif: le partage du plaisir
GH OLUH (Q IDLW LO VIDJLW GTXQ PRPHQW FROOHFWLI
non seulement des compétences cognitives, mais aussi des capacités relationnelles et
sociales. L&amishibake caractérise par sa simplicité. En fait, il est constitué de textes
courts, essentiels et directs enlevés des structures syntaxiques complexes. Dans cette
méthodologie, les images suivent les mémes régles du texte, pour créer un résultat
harmonieux et cohérent: elles sont simples pour permettre aux lecteurs de se concentrer

VXU OD FRPSUpKHQVLRQ GX FRQWH VDQV VH GLVWUDLUFE

Derniérement on constate la diffusion des sacs a histoires, un dispositif
GLGDFWLTXH SRXU DSSUHQGUH OYDQJODLYV Qp HQ I
DVVXPH XQH GLPHQVLRQ LQWHUQDWLRQDOH HQ DUULYD
le proet 6DFV GIKLWYXWRLDKQV SHUQHWWR TXL VIRXYUL
finalité: il veut promouvoir le développement des langues et des cultures régionales:
le francais et les langues francoprovencales et le walser. En fait, Perregaux met en
relief I'importance dusag KLVWRLUH FDU ©/fDUULYpH GX VDF GDQC
pour que les parents ou les ainé-e-s puissent avoir le temps de lire, de raconter,
GITpFRXWHU OH &' GH MRXHU DYHF OYfHQIDQW GYfpFK
atmosphére détendu€2009, p. 74).

2Q IDLW UplpUHQFH GRQF j XQ DXWUH GLVSRVLWLI -
DYHF OHV ODQJXHV GYfRULJLQHV GH FKDFXQ PDLV DXVV]
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DYHF OD IDPLOOH HQ SHUPHWWDQW GH SDUWDJHU GHYV |
VRXOLJQH OJLPSOLFDWLRQ GHV HQVHLJQDQWY HW GHYV
SHXYHQW LOOXVWUHU OD FXOWXUH ORFDOHende FH SURS
TXL UDFRQWH OJRULJLQH GX JODFLHU GX 5XLWRU 9DOO

et illustré par les éléves de classes pilotes.

2.4.1. Le systeme scolaire valdétain: organisation du parcours éducatif

Les cycles scolaires valdétains sont ciblés et organisés par la loi n° 53 du 28
PDUV /IfpFROH GH OYHQIDQFH TXL D UHPSODFp O
HQIDQWYV GH WURLV j VL] DQV HW HOOH QTHVW SDV REC
GouwHUQHPHQW UpJLRQDO OHV $GDSWDWLRQV GH FH GHJ
pGXFDWLYH GH OfpFROH PDWHUQHOOH VH GLVWULEXH
LWDOLHQQH HW IUDQoDLVH (OOH VYHIIHFWXH HQ FKDF X
étre distinctes, ni réparties en secteurs et horaires rigides» (Gouvernement régional,

1983). Cette délibération du Gouvernement régional date de 1983, mais elle est
toujours en vigueur. On laisse «aux éducateurs la recherche des expériences et des
activites sSSWHV j UHQGUH OfYDSSURFKH DX[ GHX[ ODQJX
(Gouvernement régional, 1983). Ce choix se fonde sur la programmation éducative,

congcue comme un instrument de médiation entre les principes de la liberté
GITHQVHLJQHPHQW Ged eBsBighbhty, 843 QovitRaiteOdes\bpgBmmes
GLGDFWLTXHV HW OYDQDO\VH HW OTDWWHQWLRQ DXJ[ EI

e&2/( "(I1(1)$1&(

Temps égaux dans les deux langueq Toutes les activités éducatives se
italienne et francaise (50%). GpURXOHQW LQGLVWL
RX OIDXWUH ODQJXH

7TURLYVY PRGDOLWpPYVY GIDSSOLFDWLRQ
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L Curriculum bilingue intégré: un enseignant-une langue
- une demi-journée en langue italienne

- une demi-journée en langue francaise

Découverte de la diversité linguistique et culturelle (éveil aux langues): mi
YDOHXU GHV ODQJXHV GH OTHQYLURQQHPHQ
Walser, autres langues de la famille), approche ludique de la langue anglg

(découverte).

'DQV OHV pFROHV GH OD FRPPXQDXWp :DOVH
OfDOOHPDQG

Tableaun°1-&DUDFWpPpULVWLTXHYV GH OYfpFROH GH Of

$SUqV OH SDUFRXUV GH OYDSSUHQDQW FRQWLQXH
'fXQH GXUpH GH FLQT DQV OfYpFROH SULPDLUH DQFLHC(
FROQWLQXH j rWUH FRQVLGpUpH FRPPH OYpFROH IRQGDP

des piliers de base.

(Q FH TXL FRQFHUQH OH U{OH GX IUDQoDLV j Ofp
confirmée et renforcée. Avec la définition plus précise des disciplines, le choix du
Gouvernement régional, en 1988, concrétise la norme statutaire selon laquelle
O TH Q V HLJQuélguerindtigsdad peut étre dispensé en francgais en affirmant que
©/H PrPH SULQFLSH GH OD SDULWp GDQV OTHQVHLJQHP
ODQJXH LWDOLHQQH HVW pWHQGX j OfXVDJH GHV GHX]
activités concernant les différentes disciplines» (Gouvernement Régional, 1988).

,O VIDJLW GTXQH SDULWp DIILUPpH VXU OH SODQ GH
de programmation didactique définie par chaque établissement scolaire et par chaque

enseignant.
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ECOLE PRIMAIRE

SDULWp KRUDLUH SRXU Enseignement des disciplines non
OfLWDOLHQ HW GX 1UD| linguistiques en langue francaise (509
et en langue anglaise (art. 5, alinéa 1,
D.Lgs 44/2016).

Deux KHXUHV KHEGRPDGDLUHYV GYfDQJODLYV

La didactique intégrée implique:

1 compétence métalinguistique
1 compétence de communication
1 compétence textuelle

1 dimension cognitive

9DORULVHU HW H[SORLWHU OH SDWULPRLQH (C

1 Viser les compétences métalinguistiques, de communication, textuellg

dimension cognitive;

1 Créer une culture commune, planification conjointe, intégrer objectifs,
HISORLWHU OHV WUDQVIHUWY GH VWUDW(

utiliser plusieurs langues;
1 Articuler tous les programmes;

1 Structurer lecurriculumcomme globalité et non pas discipline par

discipline.
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Dans les écoles de la communauté Walser: deux heures hebdomadaires

GIDOOHPDQG

Tableaun°2-& DUDFWpPpULVWLTXHV GH OYfpFROH SULPF

Successivement, I'éléve continue avec le début de I'école secondaire du premier
GHJUp +pULWLQUH GH OfpFROH PR\HQQH HOOH FRPSRU'
G 1 e W {ivénz®rbedia, indispensable pour I'admission aux lycées et aux instituts
WHFKQLTXHV HW SURIHVVLRQQHOV RX j WRXWH DFWLY
épreuves de l'examen ddicenza media étaient élaborées et évaluées par une
commission composée par des professeurs internes et présidée par un commissaire
H[WHUQH 'DQV OHV $GDSWDWLRQV GH OfpFROH PR\HQC
ODQJXHV pYROXH HQ SDVVDQdMe@ds@Hx ®é logiyue WHP SR
GILQWpJUDWLRQ HQWUH OHV FRGHV /H UHQYRL DX[ p

programmation, est encore une fois proposé et méme formalisé:

/I TMTLQGLFDWLRQ GX 6WDWXW UHODWLYH DX[ PDWLQqUH
a reprendre dans une optique plus vaste comprenant les disciplines ainsi que
les liens entre elles et se situe dans le cadre de la programmation collégiale

(Gouvernement régional, 1983).

ECOLE SECONDAIRE DU PREMIER DEGRE

/D SDULWp GDQV OfXVDJH GH OJLWDOLHQ HW
GUPGXFDWLRQ ELOLQJXH LQWpJUpH

Trois heuresk HEGRPDGDLUHYVY GDQJODLYV

Valoriser et exploiter le patrimoine Construction des parcours
OLQJIJXLVWLTXH GH Ofp| GIDSSUHQWLVVDJH LQ
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1 Structurer lecurriculumcomme | OTLQVWDXUDWLRQ GH
globalité et non pas discipline | multidisciplinaires et interdisciplinaires

par discipline. ELOLQJXHV HQ SUpYLV

final.

Dans les écoles de la communauté Walser: quatre heures hebdomadaires
GIDOOHPDQG

Tableaun°3-&DUDFWpPULVWLTXHV GH OfpFROH VHFRQGDL

$sSUqV OH VRXWLHQ GH OYH[DPHQ TXL SUpYRLW XQH
SHXW FRQWLQXHU OH SDUFRXUV VFRODLUH YHUV OH O\F
GHJUp DFFXHLOOH OHV MHXQHV GH TXDWRU]JH MXVTXTYj

cycles:

- le biennia les deux premieres années;

- letriennio: les trois derniéres années.

&HWWH GLYLVLRQ FKDQJH GDQV OfHu@utith JQHPHQW
correspond aux trois premiéres années et se termine par un examen donnant acces a la
profession, tandis que kebiennio> (deux derniéres années) permet aux €léves qui
VRXKDLWHQW SRXUVXLYUH OHXUV pWXGHV j OT8QLYHUYV

examen on contemple une épreuve entierement en langue francaise.

ECOLE SECONDAIRE DU DEUXIEME DEGRE

/I THQVHLIQHPHQW GH OD ODQJXH IUDQODLVH H
QRPEUH GYfKHXUHV KHEGRPDGDLUHYV

Tableaun°4-&DUDFWpULVWLTXHV GH OfpFROH VHFRQGDL
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(QILQ RQ SHXW WHUPLQHU OH SDUFRXUV VFRODLUH
qui garde sa spécificité linguistique en promouvant des cours universitaires en langue

francaise et anglaise aussi.

2.5. La fondation Chanoux

/D IRQGDWLRQ &KDQRX[ YRLW VD QDLVVDQFH j OD \
régionale du 28 juillet 1994, n° 36. A l'intérieur de cette fondation on peut compter la
5pJLRQ $XWRQRPH GH OD 9DOOpH GYT$RVWH HW OH &H
Européenne (C.I.F.E.), qui en sont les membres fondateurs. La Fondation Chanoux
constitue une organisation dédiée a la promotion de I'éducation et de la culture. Fondée
en hommage a I'éminent érudit et philanthrope, E. Chanoux, la fondation s'efforce de

perpétuer son héritage en soutenant diverses initiatives éducatives et culturelles.

En effet, l'intérét principal de cette Fondation est la particuliere histoire
GIDXWRJRXYHUQHPHQW GX WHUULWRLUH YDOG{WDLQ
linguistique francophone au sein de I'Etat italien. En fait, un de ses objectifs est celui
GYDQDO\WHU pWXGLHU HW FRPSUHQGUH OTHQYLURQQH
agissent afin de mettre en place une activité de recherche sur la situation linguistique
présente. La mission de la Fondation Chanoux est de favoriser I'éducation et la culture
en offrant des opportunités d'apprentissage et en soutenant la recherche dans divers
domaines. La Fondation Chanoux soutient une variété de programmes éducatifs et
culturels. Ces programmes comprennent des bourses d'études, des subventions de
recherche, des ateliers éducatifs, des conférences et des événements culturels. Cette
organisation s'efforce de rendre ses programmes accessibles a tous, indépendamment
de leur origine socio-économique. Dans cette perspective, la Fondation Chanoux
représente un pilier de I'éducation et de la culture. Grace a son dévouement et a son
soutien constant, elle continue de faire la différence dans la vie de nombreuses

personnes.
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2.5 $ Q D O\ VrecoGefidéfddnnées relative a la variété linguistique présente
/ID )RQGDWLRQ &KDQRX[ D pWp SURWDJRQLVWH GTXC

linguistique valdétaine effectuée en 2003. Comme elle-méme se définit, la Fondation

Chanoux constitue «Le premier recensement linguistique réalisé en VDA depuis 1921

(date du dernier recensement comportant une question sur la langue)» (Fondation
Chanoux, 2003).

La mission de ce sondage est celle de clarifier la situation linguistique
valdétaine en donnant un panoramique utile pour une éventuelle évolution
future du secteur linguistique valdétaitlQ SDUWLFXOLHU HOOH D PL\
la perception de la langue francaise pour comprendre son usage effectif dans la
9DOOpPH GI$RVWH /HV EXWV GH OD IRQGDWLRQ pW
fournir des informations sur les caractéristiques concernant le territoire
YDOG{WDLQ HW GH OYDXWUH F{Wp PHWWUH HQ UH
entités territoriales de petites dimensions. L'enquéte a été effectuée en
sélectionnant une population de résidents ayant au moins dix huit ans. En outre,
on a également pris en compte les jeunes de plus de onze ans, ce qui permettra
de mener éventuellement des comparaisons entre les attitudes des jeunes et des

adultes. L'échantillonnage prévoit donc les suivantes classes d'age:

Personnes nées entre 1983 et 1989 (entre douze et dix huit ans);

Personnes nées entre 1971 et 1982 (entre dix huit et trente ans);

Personnes nées entre 1961 et 1970 (entre trente et quarante ans);

Personnes nées entre 1950 et 1960 (entre quarante et cinquante et un ans);

Personnes nées entre 1938 et 1949 (entre cinquante et un et soixante-trois

ans);

Personnes nées entre 1921 et 1937 (entre soixante-trois et quatre-vingt ans).

L'enquéte consistait dans la mise en place de plusieurs interviews aux candidats
pour la collecte des données. Le sondage a vu la participatit2b0eaépondants de
WRXWHY WUDQFKHY GfkJH HW GH WRXWHV FRPPXQHV GH
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que 87,79 % des interrogés ont choisi de répondre a leur questionnaire en italien, cela
constitue déja un aspect intéressant relatif a I'enquéte. Deuxiemement, nous pouvons
FRQVWDWHU TXH OHV YDOG{WDLQV FRQVLGqUaI@QW OfLWI
%.

&HSHQGDQW OH VRQGDJH D PLV OYDFFHQW DXVVI
patrimoniale. En effet, si on leur demande a quel groupe linguistique ils estiment
DSSDUWHQLU RQ VIDSHUoORLW TXH OD ODQJXH IUDQoDL
En outre, NOuSSRXYRQV HQYLVDJHU TXH PrPH VYLOV FRQVLG(q
langue véhiculaire, ils attribuent au francais un statut spécial idéal historique, qui ne
se renverse pas encore dans la dimension quotidienne concrete. En fait, dans la
question «En ValpH GT$RVWH FRQQDvWUdiaphidte 3) B@® DLV HV\
UHPDUTXRQV TXH OD P D Ms$3érlinvgqrtad FIRWPRHUHXGHO HV WT BT L (
FRQVLGQqUH QaVimpofidn® HVW ©

@ 1701 Connaitre FRA - A votre avis, en Vallée d'Aoste, connaitre le francais est ..

Sexe:Tous
Classe d'dge : Toutes

Commune : Teutes
RESULTATS CCCURRENCES

pourcentags pourcentsgs pondérésansréponses  Gocurrences pourcents, a= oocurrences
pondére nulles brutes Brut pordérées

35,98 % 36,44 % 2142 35,40 % 33029

29,87 % 30,25 % 130% 3155% 27417

15.20% 15.40% 939 15.52% 13935

10,14 % 10,27 % 594 9.82% 5205

7.55% 7.65% 383 £33% 6529

126% 127 % 83 137% 1155
TOTAL 6050 -5967

e @ L E ] L ]

*UDSKLTXH 4XHVWLRQ U H OdDrWdis¥drce dd frarR@sR UW D Q F +
HQ 9DOOpPH GI$RVWH )RQGDWLRQ &KDQRX]
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Enfin, une autre question qui fait réfléchir sur le réle du francais et sa

perception est sirement relative a la question 2202 (graphique 4). La question «Pour
XQ YDOG{WDLQ FRQQDYRUMA ®WHHNIKHo DDVPIRLW&p GITLQW

répondre avecimportans FRQWUH

importance.

'Q 2202 FRA pour &tre valdbtain - Pour 8tre ValdStain, connaitre le frangais est ..

Sexe:Tous
Classe d'3ge: Toutes

‘Commune: Toutes

RESULTATS OCCURRENCES
pourcentage pourcentsgs pondénd sans réponses
pondére nulles
1} Important 4351% 44,45%
2) Assazimportant 2550% 26,05%
3] Fondamental 1252% 12.79%
4] Peuimportant 9.82% 10,03%
5] Sznzsucune 654 % 6635
importance
4] Pazde réponss 211% 2.16%
TOTALX 6050-5934

@ @2 82 @4+ @5 @5

accurrences

bristes

2674

1538

*UDSKLTXH 4XHVWLRQ

TXL DITLUPHQWuctneH OH 1UD

pourcentage occurrences
brut pondéries
4420% 39937
2539% 23407
1304 % 114590
9.93% 3015
552% &003
1592% 1939

UHODWLYH j OTLPSRUWDQFF

pour un valdotain (Fondation Chanoux, 2003)

86



3. ANALYSE DE L'EXPERIMENTATION

©7XWWH OH YROWH FKH FKLHGLDPR DG XQD SHUVRQD 3
del suo talento. Credo che nella scuola una parte considerevole dello sforzo
educativo dovrebbe passare da questa domanda, per poi coltivare e proteggere quel
centro di gravita, minacciato spesso dai copioni dettati dalle pretese certezze sul
futuro, dalle aspettative familiari e culturali, dalla semplice contingenza della vita
-$OHVVDQGUR "f$YHQL

Le présent chapitre est consacré a la présentation détaillée de I'expérimentation menée
dans le cadre de cette recherche. Il s'agit ici de rendre compte des modalités concrétes
GH PLVH HQ °XYUH GHV SURMHWY SpGDJRJLTXHV FRQOoX\

Dans un premier temps, on décrira les caractéristiques des classes qui ont
participé a cette expérience, en insistant sur les spécificités de chaque contexte. On
présentera ensuite la méthodologie de collecte des données, en particulier les
guestionnaires administrés aux enseignants et aux éléves pour recueillir leurs

perceptions de I'enseignement et de l'apprentissage du francais.

Par ailleurs, on détaillera les objectifs du portfolio concu dans le cadre de cette
expérimentation. Ce dispositif d'évaluation, fondé sur les principes de différenciation,
d'inclusion et de valorisation des talents, vise a offrir aux éleves une évaluation plus
personnalisée de leurs compétences. On fera ensuite un panoramique relatif a la

structure du portfolio et les différentes rubriques qui le composent.

Enfin, on dressera un bilan de cette expérience en soulignant les principaux
enseignements tirés et en discutant des perspectives qu'elle ouvre pour des futures

recherches.
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3.1. Le contexte de I'expérimentation

La présente étude s'inscrit dans une perspective comparative visant a analyser
I'impact du contexte socioculturel sur les apprentissages. Plus spécifiguement, on
s'intéresse a l'influence des environnements d'apprentissage, en confrontant des
établissements scolaires situés en milieu urbain et en milieu rural du territoire
valdotain. En valorisant la diversité territoriale, cette recherche ambitionne de mettre
en lumiere les spécificités des apprentissages dans des contextes géographiques
distincts. L'hypothese sous-jacente est que les caractéristiques propres a chaque milieu,
en termes de ressources, d'interactions sociales et de représentations culturelles,
peuvent avoir des répercussions significatives sur les trajectoires éducatives des

éleves.

3.1.1. La premiére classe et ses caractéristiques

/ID SDUWLH H[SpULPHQWDOH D pWp UpDOLVpH GDQV X
primaire située dans un contexte rural. Cette école compte cinq classes: une classe
mult-QLYHD X[ TXL VH FRPSRVH GYfHQIDQWY GH SUHPLQUH
classe multi-niveaux de troisieme et de quatrieme année et une classe de cinquieme.

La section en question est constituée de sept enfants de dix ans, respectivement de cing

ILOOHVY HW GHX[ JDUORQV /YpTXLSH GH FODVVH VH FR
enseignante QUHQVHLJQH OH IUDQoDLVY XQH TXL DSSUHQG O
OfpGXFDWLRQ FLYLTXH XQH TXL HQVHLJQH OHV PDWKpDp
FLYLTXH XQH TXL DSSUHQG OYKLVWRLUH OD JpRJUDSK!

gui enseigne la religion catholique.

$YDQW GH FRPPHQFHU PRQ H[SPULPHQWDWLRQ MYD
FDGUH JpQpUDO GH OD FODVVH GH OD SDUW GHV HQVHI
FRPPH XQ JURXSH SHWLW WUqV EULOODQW HW FROODI
diferHQWHY DFWLYLWpV -YDL HX OTRSSRUWXQLWp GH S
TXHOTXHV KHXUHV SRXU DSSOLTXHU XQH SUHPLQUH SKD
le contexte était vraiment positif et plongé dans une atmosphére joyeuse et calme.
Aprésle momrHQW GY{REVHUYDWLRQ M{DL G€ UHPRGHOHU OH
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et aux caractéristiques spécifiques des éléves. En plus, le projet était strictement lié

aux activités interdisciplinaires promues par les enseignantes, c'est-a-dire la Foire de

6W 2XUV HW OTLPSRUWDQFH GH OfDUWL¥Y&GQBW GDQV C
réalisé des ateliers pour la construction des typiques cogstatagldotains. Leur
LQLWLDWLYH FRPSRUWDLW DXVVL XQH MRXUQpH ILQDOF
musée consacré a l'artisanat traditionnel valdétain. Ce musée, situé a Fénis, présente

un parcours d'exposition renouvelé qui entraine le visiteur dans un voyage idéal, qui

part de la mémoire des traditions puis se poursuit avec la matiére, la forme, le geste et

la beauté. La premiére section présente I'exposition de I'ensemble de la Collection
Brocherel, dont les objets sont racontés comme producteurs de mémoire. La deuxieme

salle, consacrée a la matiére, interroge en revanche la relation étroite entre le territoire

et l'artisanat, entre cet artisanat et la matiére qu'il faconne. Le chemin continue ensuite

avec la forme, celle qui donne une forme aux objets dans la rencontre entre l'artisanat

et la matiere, et le geste, a savoir le savoir-faire manuel pur dont les artisans sont
porteurs, un patrimoine immatériel unique de savoir, sans lequel il n'y aurait pas

d'objet. La nouvelle exposition se termine par un regard sur l'avant-garde, sur la
capacité de la création a dépasser son époque, et sur la beauté, en tant que jugement

esthétique individuel, objectif ou social d'un ensemble d'objets.

3.1.2. La deuxiéme classe et ses caractéristiques

La deuxieme partie expéerimentale a été réalisée dans une classe de cinquieme
GIXQH pFROH SULPDLUH GH OD SDUWLH PR\HQQH GH OD
XUEDLQ /YREMHFWLI HVW FHOXL GH FRPSDUHU OHV (
territorialité vald6taine. Cette école compte dix classes: deux sections avec des éléves
de primaire, deux sections avec des éléves de deuxieme, deux sections avec des éléves
de troisiéme, deux sections avec des éleves de quatrieme et enfin deux sections avec
deséléev¢/ GH FLQTXLgPH /D VHFWLRQ HQ TXHVWLRQ VH FRP
respectivement de quatre filles et sept garcons. A l'intérieur de la classe on trouve deux
éleves en situation de handicap: une fille avec un handicap au niveau moteur, ainsi
TXIDX QLYHDX FRJQLWLI XQ HQIDQW DYHF XQ KDQGLFDE
&HW DVSHFW D SURIRQGpPPHQW PLV HQ GLVFXVVLRQ PRC
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changer et adapter les activités pour permettre l'accés a tous et pour garantir
OfLQFOXVLRQ &HOD D UHSUpVHQWpP XQ JUDQG GplL FI
d'expérimenter une activité en langue étrangére avec des éléves en situation de
handicap./fpTXLSH GH FODVVH VH FRPSRVH GH VL[ HQVHLJC
enseignante qui apprend le francais; une enseignhante pour enfants a besoins
VSpFLILTXHVY XQH TXL HQVHLJQH OYLWDOLHQ OHV DUW
apprend les mapPDWLTXHV OHV VFLHQFHV HW OfpGXFDWLRC
OfYKLVWRLUH OD JpRJUDSKLH HW OYpGXFDWLRQ FLYLTX
UHOLJLRQ FDWKROLTXH $YDQW GH FRPPHQFHU PRQ H[S
de recevoiruncadd JpQpUDO GH OD FODVVH GH OD SDUW GHV H(
les enfants comme un groupe trés uni et qui accepte positivement toutes sortes
GIDFWLYLWpPV -IDL HX OTRSSRUWXQLWp GH SDUOHU D
besoins spécifiquesT XL PYD LOOXVWUp OHV VLWXDWLRQV SDUW
VLWXDWLRQ GH KDQGLFDS /H JURXSH DYDLW XQ IRUW V|
tolérance vers les autres. En fait, ils ont bien accueilli la valeur de la différence comme
richesseeD XVVL FHOOH GIRXYHUWXUH GTHVSULW

3.2. La méthodologie de collecte des données

/H WUDYDLO GH UHFKHUFKH UHSRVH VXU XQH GRXEC
XQ SDQRUDPLTXH FRPS O H Vép@dntisadpb. [FouHaftamdre tQBUP H Q W
des outils différents ont été employés:

- un questionnaire initial pour les enfants qui souhaitait tracer le profil de
départ de la classe relatif a leur perception du francais, des langues en
géneéral et de leur rapport avec elles;

- un gquestionnaire pour les enseignants, utilisé pour avoir une description

relative aux activités, aux méthodologies utilisées;

- OH FDUQHW GH ERUG TXH MYDL XWLOLVp SRXU ¢
SHQGDQW OHV DFWLYLWpPV VILO \ DYDLW HX Gt

particulieres entre les membres des groupes; quelles étaient les idées et
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les opinions des enfants pendant les moments de réflexion collective,

etc.

- XQH JULOOH GYREVHUYDWLRQ SRXU OHV DFWLY
une fois terminées les activités coopératives et sur laquelle je pouvais
noter: le contexte (lieu, age, nombre, tache); le regroupement des
apprenants (type de regroupement et héete@QgpLWp OfJLQWHUGpPSH
positive (comportements et énoncés); la responsabilité individuelle; les
KDELOHWpPpVY FRRSpUDWLYHV HW OH U{OH GH OfH

- XQH JULOOH GYREVHUYDWLRQ SRXU OHV HQVHLJ
un feedback GH OD SDUW GH OTHQVHLJQDQWH GH F
proposeées. Elle se composait de différentes parties: la premiere faisait
XQ FRPPHQWDLUH UHODWLI DX PRGQqOH GTHQ
interdisciplinaire, transversal ou actif); la deuxieme partie était centrée
sur le stagiaire et sa facon de structureseiting GTLQWHUDJLU DYHF
HQIDQWY HW OD FODVVH GYpQRQFHU FODLUHPH
indi FDWLRQV HW OHV IHHGEDFN TXTLO GRQQH SH

3.2.1 Le questionnaire initial des enseignants

$YDQW GH FRPPHQFHU PRQ SURMHW MYDL GpFLGp ¢
HQVHLIJQDQWY GH IUDQoDLV GHV GHX[ FODVVHV TXL SI
pointdevue surlSOXULOLQJXLVPH OHXUV KDELWXGHV HW OH>
(Annexe 1). Tout au long de mon expérimentation, je me suis rendue compte que,
surtout dans la premiére école, les enseignants de langue francaise et anglaise
travaillaient et planifiaientHY OHoORQV SDUDOOQgOHPHQW &THVW SR
GpFLGp GYfpODUJLU OH TXHVWLRQQDLUH DX[ HQVHLJQDQ
GH GRQQpHV GH TXDWUH HQVHLJQDQWHY GDQV XQH SH
fait réfléchir surlacontlSWLRQ TXYRQ D GH OD ODQJXH IUDQoDLV
SURFHVVXV G apQrantssag® B Pédalg\Wrimaire. Les enseignants ont été
WUgV GLVSRQLEOHV GDQV OD FRPSLODWLRQ GX TXHVW

guestionnaires ont développé en eux une réflexion profonde sur la valeur du francais.

91



La premiére question (illustration 3) tournait autour de la considération de
OfHIILFDFLWp GH OfHQVHLIJQHPHQW SOXULOLQJXH GDQ\
question, on a plusieurs points de vue différents. Avant tout, généralement les
HQVHLIJQDQWY FRQYLHQQHQW VXU O Htreffitsicidahs OTHQVH
les disciplines. Les enseignants, en particulier, mettent en relief la possibilité de lier le
I UDQoDLYVY DYHF OfLWDOLHQ OHV VFLHQFHYNd&YKLVWRLI
OHV ODQJXHV SDUOpPHV SDU OHV HQIDQWY GDQV XQH RS
une réponse est strictement ancrée au frangais comme unique langue a poursuivre, car
OfHQVHLIJQHPHQW GH OD ODQJXH DQJODLVSRIRSIrFKH OF
FHY UDLVRQV HOOH HVW GH OYDYLV GH OTLOQWURGXLUF

mesure que les éléves ont bien consolidé les compétences en langue francaise.

Considérez- vous que l'on peut proposer un enseignement plurilingue efficace de qualité dans vos
classes? Justifiez votre réponsee, le cas écheant a l'aide d'exemples.

4 risposte

Qui, parce gque je peux partager avec la collegue de langue italienne les activités

Oui, c'est possible dans les domaines de science, d'histoire et de géographie on peut réaliser par exemple
des lapbook en francais et en anglais pour approfondir des thémes étudiés.

L'école en Vallée d’Aoste est censée étre bilingue grace au Statut Spécial (art. 39) qui reconnait la
spécificité historique et linguistique de la Région.

En classe de frangais, j'ai I'habitude de travailler beaucoup la P.E. aussi bien que la C.E. tout en soignant
l'orthographe et la grammaire aussi.

Ces dernieres années, la compétence des éleves dans ces domaines a beaucoup baissé, notamment du
point de vue de l'orthographe et de la grammaire.

Je me demande comment est-ce possible.

Avant l'introduction de plusieurs disciplines (I'anglais 2h30, la technologie, I'éducation civique et la religion
2h00), dans I'emploi du temps hebdomadaire des éléeves on comptait 6 heures d'italien, 6 de frangais et 6
de maths. Le but de I'école primaire était celui d'enseigner surtout les apprentissages fondamentaux.

A mon avis, les maintes sollicitations auxquelles les éléves sont exposés pour construire les nombreuses
compétences que I'école d'aujourd’hui leur demande, les empéchent d’apprendre, comme on le faisait
autrefois, les connaissances fondamentales pour écrire un francais correct.

Je crois aussi qu'il faudrait réduire les heures d'anglais pour permettre aux apprenants de bien se
concentrer sur nos deux langues: l'italien et le francais.

Les étudiants pourraient ainsi bien apprendre I'anglais au collége, comme on le faisait il y a quelques
années.

La réalité valdotaine est un bon exemple d'école plurilingue (enseignemnt de l'italien, du francgais, de
I'anglias et de l'allemand + langues des éléves), mais pour un enseignement efficace il faudrait travailler
d’'avantage dans le cadre des approches plurielles (s'appuyer sur l'intercompréhension des langues et
proposer un enseignement intégré pour favoriser l'apprentissage).

lllustration 3: Les réponses aux considérations du plurilinguisme
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La deuxieme question (illustration 4) voulait interroger les enseignants sur
OfXWLOLVDWLRQ GH OD ODQJXH IUDQoDLVH FRPPH LQWp
enseignants ont convenu sur le fait que le francais représente une langue fondamentale
dans le parcours scolaire des éleves valdétains, elle n'entraine pas seulement les
compétences linguistiques, mais aussi développe une intelligence des enfants a une
RXYHUWXUH FXOWXUHOOH GYHVSULW YHUV GYDXWUHV
frappécd) HOOH D PLV HQ UHOLHI OD VLWXDWLRQ DFWXHOO!
OH FDV GH OD GHUQLgqUH UpSRQVH FDU RQ PHW HQ pYL¢
FDGUH GH OD FRQVWUXFWLRQ GH OD FRPSpWHQFH SOX
OYfDEVHQFH GYXQH PLVH HQ SODFH UpHOOH HW FRQFUQ!
GH OYDXWUH F{Wp OD QpFHVVLWp GJHPSOR\HU OD ODQJ
FULWLFLWpPpV VRQW YUDLPHQW SUpVHQWHYV \hXiés WRXW Ot
PRWLIV SRXU OHVTXHOV MYDL GpFLGp GH UpGLJHU PRQ |

En quelle mesure I'enseignement du frangais s'intégre dans une approche plurilingue? Justifiez
votre réponse, le cas échéant a l'aide d'exemples.

4 risposte

Le frangais est I'une des langues étrangéres que les éléves rencontrent dans leur parcours scolaire.
On utilise le frangais et I'anglais pour devolopper certains arguments.

Je pense que le fait d'étudier le frangais (outre & I'italien), en I'apprenant de fagon ponctuelle et correcte a la
primaire, entraine l'intelligence des éléves a une ouverture d'esprit vers d'autres langues qu'ils pourraient bien
commencer a étudier au collége.

C’est a I'école primaire qu'on apprend les régles fondamentales aussi bien que les structures d'une langue.
Donc il ne faudrait pas soustraire du temps a cet important apprentissage.

L'apprentissage d'une L2 (frangais) dés le plus jeune age (dans notre cas dés l'entrée a I'école maternelle)
contribue, sans doute, a la construction d'une compétence plurilingue. Mais, d'aprés moi, manquent une vraie
approche interdisciplianire (enseignement des disciplines non linguistique en langue étrangére, EMILE) et des
occasions d'employer la langue hors du contexte scolaire, ce qui pourrait rendre plus “vif” et contextualisé
I'apprentissage. En outre trop souvent on constate un manque de motivation a I'apprentissage du frangais
parmi les éleves.

lllustration 4: Les réponses relatives aux considérations du francgais appliqué dans

OYDSSURFKH SOXULOLQJXH
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Un autre point qui ressort est celui de la motivation. Il semble que les éleves
QIPSURXYHQW SOXV DXFXQH HQYLH HQYHUV OfDSSUFL
considéerent comme une discipline ennuyeuse, qui se détache de leur monde, qui ne
sert a rien. Pour toutes ces raisons, ils ne développent aucune motivation et aucune
FXULRVLWp &H SKpQRPgqQH PYD SURIRQGPPHQW IUDSSpI
ODQJXH YRLOj] SRXUTXRL MYDL GpFLGp GH PH FRQF
GIHQVHLIJQHPHQW Gdé rRdripprodhed @e@laxXdh plisldudnonde des
MHXQHV HW GIYXWLOLVHU OHXUV SDVVLRQV OHXUV L
fondamentaux pour la transmission des notions linguistiques francaises. La difficulté
se situe dans la relation et dans la connaissance des éléves. On ne doit pas se faire
FRQYDLQFUH GH OfLGpH TXH OHV pOgYHV QYDLPHQW S
stratégies méthodologiques et des pistes didactiques qui permettent de faire dégager
FKH] HX] OD FXULRVLWp ke [@DdangereOdRpWwmuré&s H VIRXYULU

La troisieme question (graphique 3) voudrait mettre en relief les instruments
didactiques utilisés par les enseignants pendant leurs lecons. Les enseignants
conviennent a l'unanimité avec la réponse suivaseuvent. En fait, cette question
est tres liée au développement de la motivation chez les apprenants. On sait que le
monde du numérigue a eu un impact inimaginable sur les jeunes. lls sont plongés dans
les réseaux sociaux, ils sont capturés par internet et fascinés par les jeux-vidéos. Pour
cesrais@QVY OH SRLQW GH GpSDUW GH OfLQVWDXUDWLRQ G¥
HIILFDFH SRXUUDLW r'WUH OYfLOQWURGXFWLRQ GH OD W
didactique des langues. A travers une utilisation consciente et cohérente du numérique

on peut déja transmettre l'intérét vers cette discipline.
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Utilisez-vous des matériels multimédias (vidéos, audios, applications) pendant les cours de frangais
7

4 risposte

@ Toujours

@ Souvent
Rarement

® Jamais

Graphique 3: Utilisation des matériels multimédias

Dans la quatrieme question (graphique 4) on a mis en relief une partie
IRQGDPHQWDOH GH OD ODQJXH OD FRQYHUVDWLRQ /H
OfLQVWDXUDWLRQ GH OD UHODWLRQ HQWUH SDLUV HW |
ce qui concerne les réponses on peut constater que 25% des répondants, en choisissant
«raremen® DGPHWWHQW GH QH OTHQFRXUDJHU SDV WURS ¢
FRQWUDLUHPHQW j FH TXYRQ D U wadirspesadpitanGaH PP HQ W
conversation comme moyen pour transmettre valeurs, sujets et thémes
GI{DSSUHQWLVVDJHV (QILQ RQ FRQVWDWH TXH OD PRL)
«souvent. On peut donc comprendre que, généralement, la conversation en langue
I UDQoDLVH HVW SURPXH j OfpFROH SULPDLUH &HW DVSH
DYDQWDJH 'fXQ F{Wp RQ IDLW UplpUHQFH j OD SURSI
permettent aux éléves de développer des compétences en termes relationnels et
VRFLDX[ 'H OTDXWUH Fq tidémairie QerboAnal, phfge due O peimex
GIDXJPHQWHU OH QLYHDX GY{DWWHQWLRQ HW OH GpYHOI
Hvw JDUDQWH GTXQ DSSUHQWLVVDJH VLIJQLILFDWLI
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Encouragez-vous la conversation en francais entre les éléves ?

4 risposte

@ Toujours

@ Souvent
Rarement

@ Jamais

Graphique 4: La conversation en francais

La cinquiéme question (graphique 5) voulait mettre le focus sur les retours
constructifs des progrés des éléves. En effet, elle voulait enquéter sur la question
évaluative et le systeme deedbackutilisé par les enseignants. Cet aspect est
IRQGDPHQWDO SRXU SOXVLHXUV UDLVRQV (Q SUHPLHU
UHODWLRQ SRVLWLYH SRXU OTHQIDQW TXL SHXW VH VH
les enseignants. De plus, étabkrQH UHODWLRQ GDQV ODTXHOOH OfD!
confiance dans la figure adulte représente une condition nécessaire de I'amélioration
des résultats dans la discipline, mais aussi dans le développement d'une attitude
SRVLWLYH HQYHUV OD ODQJXH HW OYpFROH HQ IDYRULYV
Odfirte de soi. La plupart des enseignants (75%) ont, en fait, répondu positivement a
la question en choisissansauvens, tandis qu' une petite partie (25%) a déclaré

donner toujours defeedbackgonstructifs aux éleves.

En général, toutes les enseignantes conviennent sur le fait que donner des
retours constructifs aux éléves constitue un pilier fondamental pour I'amélioration des

relations et des processus cognitifs scolaires.
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Fournissez-vous des retours constructifs sur les progrés en frangais des éléves ?

4 risposte

@ Toujours

@ Souvent
Rarement

@ Jamais

Graphique 5: Les retours constructifs

Dans la sixieme question (graphique 6) on demandait aux enseignants si la
ODQJXH IUDQoDLVH pWDLW XWLOLVpH DXVVL SRXU GHYV
VFRODLUH 2Q SDUOH GH OYDSSOLFDWLRQ GT1XQH GLGDF
la construction des environnements qui mettent en pratique des taches de réalité. Cet
DVSHFW GHYLHQW XQ RXWLO LQWpUHVVDQW GDQV OH
apprentissage significatif, parce que les éléves comprennent une utilité réelle qui réside
derULqQUH OYDFWLYLWp SURSRVpH SDU OHV HQVHLJQDQW\
FRQFHQWUHU SRXU UpXVVLU OfH[HUFLFH GRQQp (Q SOX
domaine scolaire et société permet d'améliorer la communication entre les deux

systemes afin de garantir la consolidation et la préparation du citoyen autonome.

En ce qui concerne les réponses, les enseignants prennent une position
RSSRVpH '1XQ F{Wp GHV HQVHLJQDQWVY QH SURSR
QpFHVVLWHQW OfXWLOLVDWLRQ GX IUDQoDLVY HQ GHKRL
c6té, la moitié restante (50%) exprime une considération plus positive vers les activités
HQ GHKRUV GH OYHQYLURQQHPHOQ YdreMénR>OOLpett HQ UPpSHF
VRXOLIJQHU GRQF TXYLO pPHUJH HQFRUH XQH GLIILFXOW
extrascolaires, WO EVHQFH GH OLDLVRQ HQWUH OTpGXFDWLRQ ¢

contexte social plus concret.
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A quelle fréquence organisez-vous des activités qui nécessitent |'utilisation du francais en dehors

de I'environnement scolaire ?
4 risposte

@ Trés souvent
@ Souvent

Rarement
® Jamais

*UDSKLTXH ITXWLOLVDWLRQ GX IUDQoDLV GDQV

La septieme question (illustration 5) est strictement liée a la précédente. En
fait, on veut mettre en relief quel type d'activité on propose pour encourager
OYXWLOLVDWLRQ GH OD ODQJXH IUDQoDLVH HQ GHKRUV
obtenues sont deux, car deux enseignants ont répondu négativement a la question
SUpFpPGHQWH (Q SDUWLFXOLHU RQ SHXW HQYLVDJHU
didactique spécifigue dédiée a une sortie, dans laquelle on aborde les thématiques
FRQFHUQDQW OD VRUWLH GLGDFWLTXH ,0 VIDJLW GRQF

&HSHQGDQW GH ODXWUH F{Wp RQ UpDOLVH XQH GL
classique comme la dictée, les compréhensions écrites et orales, lecture, jeux de réles,
YLVLRQ GH GRFXPHQWDLUH H[HUFLFHV SURGXFWLRQV

un environnement réel, qui étend du contexte scolaire.

On peut mettre en relief deux visions différentes: une action qui a comme
finalité une visite spécifique opposée a la mise en place quotidienne des contenus
DFWXHOV HW OLpV j OD UpDOLWp j WUDYHUV OTXWLOLVELC
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Précisez le type d'activité que vous proposez

2 risposte

Al occasion d'une visite didactique, on travaille avant en classe sur le lexique ou sur un argument relatif a ce
qu'on pourra visiter dans ce lieu.

Ecoute de contes sur le CD du manuel scolaire, écoute et reconstitution de textes de chansons, lecture du
manuel, jeux de rdle, vision de vidéo et de documentaires, utilisation du francais en tant que langue
véhiculaire, dictées, exercices sur le manuel/le cahier, productions écrites (lettres/autres textes).

,OOXVWUDWLRQ /IHV DEWLYLWpV HQ GHKRUV GH C

La huitieme question (illustration 6) voulait souligner les notions de
planification et de méthodologie que les enseignants appliquent dans leurs classes et
TXYHOOHY VRQW OHV PHLOOHXUHY HW OHV SOXV HIILFD
une multitude de réponses différentes entre elles, mais avec des points communs: en
effet, on parle des activités qui tournent autour des quatre objectifs a évaluer; c'est-a-
dire la compréhension écrite et orale, la production écrite et orale. On met en relief des
lectures, des activités d'écoute, de mémorisation du lexique, des productions de textes
en binbme ou des dictées. En outre, on fait référence aussi aux jeux de role pour
permettre aux €éléves d'apprendre dans un environnement ludique et paisible, tout en
gaaDQWLVVDQW XQ DSSUHQWLVVDJH VLJQLILFDWLI TXL
vécue. Tout en suivant la ligne du divertissement on propose aussi des chansons et des

films.

8Q DXWUH DVSHFW TXYRQ SHXW FRQVWDWHU HW
SpGDIJRILTXH LQWpUHVVDQW HW HIILFDFH FfHVW OD SR
GDQV OHXU SDUFRXUV VFRODLUH DYHF OfLQWURGXFWL
exempleunstadd LUH GTXQ SD\V IUDQFRSKRQH TXL SHXW HQFR
a utiliser majoritairement la langue francaise et permettre aussi une rencontre de sa
FXOWXUH DYHF FHOOH ORFDOH WRXW HQ SHUPHWWDQW

plus profonde de la culture des pays francophones.
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Quelles sont les activités les plus efficaces pour I'apprentissage du frangais d'aprés vous?

4 risposte

Les plus efficaces, @ mon avis, sont les activités d' écoute, de lecture, de mémorisation du lexique et de
compréhension.

Utiliser les histoires, avoir la possibilité de rencontrer des personnes francophones

Activités a partir d'une histoire (lecture collective de album de jeunesse ou roman, selon I'age des éléves);
jeux de roles; activités & partir de chansons ou films (possiblement actuels pour rencontrer les gouts des
éleves)

C.0. : écoute de I'enseignant, des copains, du matériel audio/vidéo

P.O. : jeux de réle, dialogues, communication au quotidien dans la classe
C.E. : jeux pour aider la lecture, stratégies pour repérer des mots etc...
P.E. : production en binédmes de tout textes

Grammaire/orthographe: dictées/dictées a la classe

,OOXVWUDWLRQ /IHV UpSRQVHV UHODWLYHV DX[ DFW

Dans la derniére question (illustration 7) on met@ff DFFHQW VXU XQH TX
d'auto réflexion pédagogique et didactique. En fait, les enseignants devaient mettre en
PYLGHQFH TXHOTXHV pOpPHQWYV TX{HOOHYVY DLPHUDLHQ\)
enseignent le francais dans leurs classes. Ce point représente un pilier fondamental
GDQV OD GLGDFWLTXH HW GDQV OD SODQLILFDWLRQ FD
en fonction des conditions environnementales de la classe, comme par exemple les
besoins spécifiques des éléves, ou aussi des moments particuliers qui peuvent se passer
dans le parcours scolaire. On a obtenu un éventail de réponses qui tourne autour de
GLIIpUHQWY SRLQWV IRQGDPHQWDX[ OHV VXMHWYV j WUD
de trouver des thémes qui sont proches des él&ésQW LOV SHXYHQW VITHQJL
SOXV GDQV OHV DFWLYLWpPpV HW DSSUHQGUH DYHF OHXI
OfH[HUFLFH /D TXHVWLRQ FHQWUDOH UHVWH GRQF FHO

pour favoriser un intérét plus actif vers la langue.

8Q DXWUH DVSHFW TXYRQ FRQVWDWH fAMdi® FHOXL G
pratiquer la langue dans plusieurs environnements qui se situent aussi en dehors de
O pFROH FRPPH SDU H[HPSOH XQ pFKDQJH FXOWXUHO D*
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francophones. Une autre réponse fait référence a la possibilité de travailler beaucoup

sur la compétence orale de la langue.

Enfin, on souligne une autre innovation importante, qui concerne tous les
GRPDLQHYVY GH O rWUH KXPDLQ HW TXL SHXW UHSUpVHOQ\
FURLVVDQFH GH PRWLYDWLRQ FKH] OHV pOqYHV TXL HQ
risque, parce qu'il comporte plusieurs dangers importants. On fait référence au
numeérique; en fait savoir bien utiliser le numérique, les réseaux sociaux et les
applications actuelles permet de créer un la¥ HQWDLO G{DFWLYLWpV O
SHXYHQW S H Ugerriem \de Bppeefiani® @ stimulant leur motivation réelle,
LQWULQVQTXH TXL GpERXFKH GDQV OTDSSUHQWLVVDJH |

Y a-t-il quelque élément que vous aimeriez changer dans la maniére dont vous enisegnez le
frangais?

4 risposte

Je voudrais trouver des arguments qui interessent encore plus les enfants pour les rendre plus actifs et
intéressés dans |'apprentissage du frangais, mais ce n'est pas toujours simple parce que dans la vie
quotidienne ils n'ont pas beaucoup d'occasions d'utiliser cette langue au dehors de I'école et donc manque
une forte motivation pour I'apprendre .

Oui, povoir utiliser la langue dans un contexte différent de I'école ( rencontre avec autres éléves)

Travailler d'avantage sur la dimension orale de la langue (ex. échanges avec enseignats/classes
francophones)

Le fait de maitriser davantage le numérique, faute d'intérét en la matiére.

,OOXVWUDWLRQ /HV UpSRQVHVY UHODWLYHV j OfDPpOL

francais
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3.2.2. Le questionnaire initial des éleves

Pendant la premiere rencontre, aprés avoir introduit le personnage principal et
le contenu du projet, on a effectué un questionnaire initial pour vérifier les perceptions,
les points de vues et les opinions des éleves vis-a-vis de la langue frangaise. Le

questionnaire a été le méme dans les deux classes (annexe 2).

/fLGpH pWDLW FHOOH GH GpJDJHU OH SURMHW HQ VI
éléves. Pour permettre une compréhension majeure on a lu et traduit ensemble les mots
les plus complexes du questionnaire en clarifiant chaque question. Les enfants ont,
dans un deuxiéme temps, répondu individuellement aux questions. Voici les réponses

des enfants dans les deux classes.

Dans la premiere question (graphique 7) on voulait voir tout de suite la
motivation des éleves vi&*LV GH OfpWXGH GH OD ODQJXH (Q HIIHW
est fondamentale pour permettre un apprentissage significatif. Il représente le point de
dépat R XU OD FRQVWUXFWLRQ GYfXQ SDUFRXUV DYHF GHV
aux apprenants de développer leurs compétences et atteindre les buts dans un
environnement paisible. Heureusement, plus de la moitié (52,9 %) a une considération

positive envers la langue et il accueille avec positivité.

Aimes-tu apprendre le frangais?

17 risposte

@ Oui, assez
@ Non, pas du tout
QOui, beaucoup

Graphique 7: La motivation a apprendre le francais
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La deuxiéme question (illustration 8) visait a questionner les éleves sur leur
mot préféré pour analyser le niveau de présence de la langue francaise dans leur vie
quotidienne et dans quelles activités. Les réponses ont été nombreuses et de différents
genrHV 'XQ F{Wp SOXVLHXUV pOqYHV DVVRFLHQW OH PR
OHXU VSKgUH SHUVRQQHOOH LQGpSHQGDPPHQW GH OD C
capturés par la sonorité particuliere de cette langue et en effet ils expriment des mots
qui se détachent de leur loisirs, mais qui sont strictement liés a la prononciation. De
SOXV RQ SHXW FRQVWDWHU GHV pOqYHV TXL LQVqQUHQW
IUDQoDLYVY FRPPH OH SUpQRP GY1XQ DPL TXLvdl®iw HQ ODAQ.
VLIQLILFDWLYH SDUFH TXYfLO HQWUH GDQV OH GRPDLQH

Quel est ton mot frangais préféré ? Justifie ta réponse.

17 risposte

Mon mot francais préféré est "montagne’ parce que ou j'habite il y a beaucoup de montagnes.
Mon nom préféré est musique parce que faire de la musique me décontracte.

Poule parce que j'aime la prononciation.

Football parce que j'aime beaucoup jouer au foothall.

le mot est chat parce que j'aimes les chats

Mon mot préfére c'est le football, parce que je joue au football.

Jambon: parce que il a une belle prononciation trés facile

Mon mot préfére est I'étoile parce que j'aime sa prononciation
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Mon mot préféré en frangais c'est Michel parce que est le nom d'un ami.

C'est le feu

C'est Noél, parce que c'est ma féte préférée

Cheval, parce que c'est trés facile d'écrire et parce que j'aime les chevaux

Mon mot préféré c'est la pomme parce que c'est un mot que j'ai appris quand j'étais plus petite.
Agneau, parce que j'aime les animaux

Mon mot préféré c'est le chien parce que mon peére avait un chien

Les animaux parce que je les adorent

Football parce que je m' amuse

lllustration 8: Les réponses relatives au mot préféré en langue francaise

La troisieme question (graphique 8) demandait aux éléves de donner leur point
de vue et leur appréciation sur les différents domaines de la culture francophone. La
majorité avait choisi la musique (35,3%), car dans la deuxieme école ou on avait
effectué le stage d'expérimentation, les éleves avaient participé a un projet sur les sons
GX PRQGH HW LOV pWDLHQW SDVVLRQQpV &HSHQGDQW
/IHV pOqYHV DYDLHQW EHDXFRXS GH FRQQDLVVD(
I'appréciaient beaucoup. En ce qui concerne la réponse autre ou on a 23,5% de

répondants, les enfants ont éeti sport, les paysages et les traditions»

Qu'est-ce que tu aimes le plus dans la culture des pays ol on parle frangais ?

17 risposte

@ La nourriture

@ La musique

@ L'art

@ La mode

@ Autre ( précise quoi):

Graphique 8: Appréciation de la culture des pays ou on parle francais.
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La quatrieme question (graphique 9) se proposait de voir si les éleves
connaissaient et avaient déja visité un pays francophone dans leur vie. La majorité des
HQIDQWYV RQW UpSRQGX GH IDoRQ DIILUPDWLYH /f
G 1D Q DIi® perekption des apprenants en ce qui concerne la francophonie, la
géographie linguistique et la valeur identitaire qui réside dans tous les territoires et qui
SHUPHW GH FUpHU XQ SRQW GH FRPPXQLFDWLRQ HQWUH
G 1 D V MuKePpgeidpective ouverte vers les autres pays en comprenant le concept de
francophonie représente la premiére étape pour développer une attitude de tolérance,
G RXYHUWXUH GfHVSULW HW GYDFFHSWDWLRQ GHV GLII|

As-tu déja visité un pays francophone ?

17 risposte

@ oui
@ Non

Graphique 9: Visiter des pays francophone

La cinquiéme question (graphique 10) était strictement liée a la précédente et
demandait les lieux francophones précis visités par les enfants. Dans ce cas, on peut
FRQVWDWHU TXH GHX[ RQW pWp OHV UpSRQVHV OHV SOX
votes et la France (16,7%). Cependant on peut considérer qu'il y a eu une réponse
WRXMRXUV UHODWLYH |-&dbe gantaioemidre GRefidzV MWiBnesF HV W

(Q WRXW FDV FLQT SHUVRQQHV RQW UpSRQGX Qp
consciend JOREDOH TXH OD 9DOOpH GI$RVWH UHSUpVHQWH
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Lequel ou lequels?
12 risposte

Fontainemore, Perlo... France, Suisse La Vallée d'Aoste Paris Suisse
France La Belgique Mexico Rome Vallée d'A...

Graphique 10: Les Pays francophones visités

Dans la sixieme question (graphique 11) on questionnait les éléves sur leur
volonté de regarder des vidéos en langue étrangere. Presque la moitié des éléves ont
répondu positivement (47,1%). Autres enfants (35,3%) ont préféré choisir la vision

avec les sous-titres en italien.

Aimes-tu regarder des dessins animés ou des films en francgais ?

17 risposte

@ Oui
@ Non

@ Peut-étre, mais avec les sous-titres en
italien

Graphique 11: Appréciation des vidéos en langues francais

En ce qui concerne la septieme question (graphique 12), le but était celui de
vérifier la perception des difficultés de la prononciation francgaise, parce que le projet
était expliqué en langue francaise. On a pu constater que les enfants ont seulement

choisi deux réponses parmi les quatre fournies. Plus de la moitié des apprenants
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(70,6%) trouvent la prononciation assez facile, tandis que 17,6% la considérent tres

facile.

Que penses-tu de la prononciation du frangais?
17 risposte

® Elle est trés facile
@ Elle est assez facile
@ Elle est difficile

@ Elle est trés difficile

Graphique 12: La perception de difficulté de la prononciation

La huitieme question (illustration 9) est centrée sur les activités préférées des
éléves faites en langue francaise. On a un large répertoire de réponses différentes, mais
en général la plupart des apprenants aiment lire des histoires en frangais. On a aussi
G DXWUHV TXL RQW H[SULPp OH SODLVLU GYfpFULUH SR>

plus étudier la grammaire comme les verbes.

Quel type d'activité en frangais aimerais-tu faire le plus a I'école ?

17 risposte

J'aime écrire des textes qu'ils parlent des activités que j'ai fait avec mes copains.
J'aime faire musique en frangais.

J'aime répondre aux questions

J'aime lire les lectures en francgais

regarder des vidéos

J'aime travaillé sur le Delf et faire des compréhensions orales

J'aime lire avec la classe

Lactivité que j'aime faire en frangais c'est lire.
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lire

Raconter des choses parce que nous n'écrivons pas trop
Illustrer un texte tres difficile

J'aime étudier les verbes parce que j'aimes les verbes
Lire un livre parce que c'est amusant

J'aime faire des textes parce que ils sont faciles

Lire un texte et repondre aux questions

Les verbes parce qu'ils sont facile a étudier

lllustration 9: Les réponses relatives aux activités aimées par les éleves

La neuvieme question (illustration 10) interrogeait les éléves sur leurs
considérations futures de la langue francaise et sur l'importance d'étudier cette langue
SRXU OHXU DYHQLU 3UHVTXH OfXQDQLPLWp D DGPLV Ot
vie future, soit pour voyager et découvrir le monde, soit pour travailler en Vallée
GI$RVWH 8QH VHXOH SHUVRQQH D DYRXp OD SULRULW,|

futur, mais en donnant aussi l'importance a la langue frangaise.

Penses-tu que connaitre le frangais te servira a |' avenir ? Justifie ta réponse.

17 risposte

Oui, parce que dans l'avenir je voudrais aller beaucoup de fois en France.
Qui, parce que me servira pour faire mon travail en Vallée d'Aoste.

Oui, parce que je veux aller vivre a Paris

Oui, parce que je ferai l'université

non

Oui, dans l'avenir il me servira pour connaitre le francais parce que moi je joue au football et si dans mon
équipe arrivera quelques enfants francais je pourrai |' aider

Plus ou moins parce que je crois sera plus utile 'anglais, mais aussi le frangais
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Plus ou moins parce que je crois sera plus utile I'anglais, mais aussi le francais
Je pense que savoir le francais est important pour travailler

Oui, je pense que si je continue a habiter en Vallée d'Aoste, je dois savoir le francais parce queilyale
bilinguisme

Parce que je peux aller en France

Oui, parce que je veux visiter beaucoup des Pays
Qui, parce que je veux aller en France

Oui, parce que je voudrais voyager

Oui, parce que j'ai des parents proches en France

Peut étre me servira savoir le frangais

Qui, parce que notre Pays est francophone

,OOXVWUDWLRQ /IHV UpSRQVHVY UHODWLYHV j OfLPSI

Dans la derniere question (graphique 13) on demandait aux éléves de mettre en
UHOLHI OHXU IDLEOHVVH HQ FH TXL FRQFHUQH OD ODQ
améliorer du point de vue linguistique. Plus de la moitié des apprenants (64,7%) ont
choisi IfpFULWXUH FRPPH SRLQW j DPpOLRUHU /HV DXWUL

grammaire (11,8%) et le vocabulaire (11,8%).

Y a-t-il quelque chose en frangais que tu aimerais améliorer ?
17 risposte

@ La prononciation

@ Le vocabulaire

@ La grammaire

@ La compréhension orale
@ L'écriture

*UDSKLTXH /I YDPpOLRUDWLRQ OLQJXLVWLT
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3.3. Le portfolio des langues &UD QLW XV OD S>HZDIM)GI$SUJIJHQW

/IH SRUWIROLR GHV ODQJXHV TXH M{DL FRQVWUXLW
de mettre en évidence l'importance du frangais dans le contexte vald6tain dans le cadre
GIXQH DSSURFKH SOXULOLQJXH TXL SUHQG HQ FRPSWH
deV GLIIpUHQWHY ODQJXHV FRPPH SDU H[HPSOH OH IUDQc
et les langues parlées par les éleves. Il se propose également d'exercer les habiletés et
les connaissances nécessaires pour construire des compétences en langue frangaise. De
plus,iimetOIDFFHQW VXU OH GpYHORSSHPHQW GH O DSSUpF
émotionnel. Le projet ancre ses racines sur la didactique du plurilinguisme, approche
TXL YDORULVH OD GLYHUVLWp OLQJXLVWLTXH HW SURPH
de tolérance. Dans ces termes, le projet vise a promouvoir des compétences
OLQJXLVWLTXHV HW FRIJQLWLYHV GI1XQ F{Wp HW UHOD!

coté.

/I TREMHFWLI SULQFLSDO VRXWHQX HVW FHOXL GH F
richesse, en développant diverses valeurs dans quatre activités langagiéres principales:
la compréhension orale et écrite et la production orale et écrite. Dans le volume
complémedWWDLUH GX & (&5 RQ D DMRXWp OfLQWHUDFWLRQ R
YLVH j SURPRXYRLU GHVY DFWLYLWpPpV GILQWHUDFWLRQ H
de guide pendant les activités. On a la présence de plusieurs réflexions et discussions
collectives, qui alternent les moments ou les éléves doivent écouter des histoires et
UpSRQGUH DX[ TXHVWLRQV (Q SOXV LOV RQW OD SRV
créative et de les exposer a la classe. Le projet met en valeur la langue francaise,
comme un pont pour découvrir et redécouvrir de nouvelles langues, cultures et fagons

de pensée.

8Q DXWUH DVSHFW IRQGDPHQWDO GH FH WUDYDLO
emotionnelle. On veut que chaque apprenant se sent engagé dans les activités
SURSRVpHV HQ XWLOLVDQW DXVVL OD ODQJXH GH VRQ
étre heureux eEF XULH X[ GYDOOHU | O»p FROHRIQW GR DWW STHHD G Y i
étre un lieu ou les éleves peuvent exprimer leurs talents et grandir dans un
HQYLURQQHPHQW GH SDL[ HW GYKDUPRQLH /YDFWLYLW
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GIXQ MHX GH VRFLpWp XQH RFFDVLRQ SRXU FKDFXQ
SRWHQWLDOLWpV 'DQV FH FDV RQ SHXW HQYLVDJHU
didactique ludique, qui favorise la motivation interpersonnelle et intrapersonnelle et
permet aux éléves de participer activement au projet et d'étre conscients de leurs
parcours dans la construction de leur propre connaissance. Cette activité culmine dans

la création du Festival des tribus, un événement qui célébre la diversité culturelle et
OfL@ROXV

/IHV DFWLYLWpV QH VH OLPLWHQW SDV j O DSSUHQW
HOOHVY HQWUHQW DXVVL HQ UHODWLRQ DYHF GIDXWUHV
les arts plastiques. Dans ce sens, le francais ne représente pas seulement une langue a
apprendre, mais elle entre dans un cadre plus vaste: c'est-a-dire un projet
interdisciplinaire qui valorise plusieurs disciplines en fournissant des clés pour devenir
des citoyens plus autonomes, conscients et doués d'une pensée critique bien
développée (OOHV SHUPHWWHQW GRQF GIDERUGHU GLIIpUH
IXWXU FRPPH OD GpFRXYHUWH GX WDOHQW OfRXYHUWX

3.3.1. La définition du talent

Rosaria Capobianco définit la notion de talent de la maniére suivante:

E importante per la scuola superare modelli standardizzati di certificazione di
WDOHQWL SHU RIITULUH OTRSSRUWXQLWj) DG RJQL VYV
proprie  attitudini personali  attraverso una  personalizzazione
GHOOYLQVHJQD P HQetd Relle cbinpet@rizédsDdotrébbe correre |l
rischio di pensare ad un tipo di formazione troppo specialistica, rigida ed
unicamente orientata al lavoro, il cui unico focus sia la competenza, invece la
pedagogia dei talenti, scongiura tale rischio, invitando a mettere al centro della
logica delle competenze il soggetto nella sua integralita e nelle sue reti
relazionali, senza mai perdere di vista le diverse sfere sociali in cui € inserito
(Capobianco, 2018, p. k3

&HWWH FLWDWLRQ UpVXPH SDUIDLWHPHQW OfLQWHC
HVSULW TXL PYTD SRXVVpH j HQWUHSUHQGUH FH SURMHW
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rWUH YUDLPHQW XWLOHV SRXU OD UHFKHUFKH OfH[SOR
GX WDOHQW GH FKDFXQ /H WDOHQW HVW XQ FRQFHSW
] GLYHUVHYVY IDFHWWHY GH OD YLH HW GH OfDSSUHQWLV'

'DQV OYDQWLTXLWp OH WDOHQW pWDLW XQH XQLWp
pays ou il était utilisé. Par exemple, le talent chez les Athéniens pesait environ vingt-
sept kilogrammes. Il était également utilisé pour désigner une monnaie de compte,
pTXLYDOHQWH DX SRLGV GTXQ WDOHQW HQ RU RX HQ DL
GH WDOHQW GY{DUJHQW

Dans le langage courant, le talent est employé au sens figuré et signifie
FDSDFLWp KDELOHWpPp RX DSWLWXGH QDWXUHOOH &THV
un métier ou toute autre discipline. Il fait référence a ses compétences et a sa maitrise
danV XQ GRPDLQH SDUWLFXOLHU &HV WDOHQWYV SHXYHQ\
HQ SDVVDQW SDU GYDXWUHY GRPDLQHYV

Parler de talent dans le domaine scolaire signifie mettre en place une
méthodologie de lacomplex instructionGDQV OYJYDSSUHQWLVVDJH IRUPH
YDORULVHU OH WDOHQW GH FKDTXH DSSUHQDQW HQ FU
qui reconnait et qui exploite les compétences individuellexobaplex instruction
GDQV OYDSSUHQWLVVDJH IRUPHO SHUPHW GH FUpHU XC(C
FKDTXH DSSUHQDQW SHXW GpYHORSSHU HW YDORULVH
formel se déroule dans un contekt RUJDQLVp WHO TXTXQH pFROH R
structurée. Il est intentionnel et conduit généralement a une validation ou a une

certification.

/I TDSSUHQWLVVDJH LQIRUPHO GpFRXOH GHV DFWLYL'
OD IDPLOOH RX DX[ ORLVLUV ,0 QYfHVW SDV VWUXFWXL
H[SOLFLWH GH OD SDUW GH OfDSSUHQDQW /YfDSSUHQW
activités planifiées qui ne sont pas explicitement désignées comme des activités
GIDSSUHQWLVVDJH ,O D XQ pOpPHQW GIDSSUHQWLYV

nécessairement certifié.

La complex instrucionSHUPHW GH SHUVRQQDOLVHU OfYDSSL

compte des talents et des compétences spécifiques de chaque apprenant. Elle reconnait
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gue chaque individu a des atouts et des points de faiblesse différents, et elle adapte les
PPWKRGHYV GfHQVHLJQHPHQW HQ FRQVpPTXHQFH 'DQV FH
des projets ou des taches variées qui permettent a chaque apprenant de mettre en valeur

ses talents spécifiques. Cela peut inclure des projets artistiqgues, des présentations
orales, des défis. Cette méthodologie poursuit plusieurs objectifs comme celui
GIHQFRXUDJHU OHVY DSSUHQDQWY j FKRLVLU GHV VXMH\
valeur leurs compétences. Mais aussi celui de proposer des projets différenciés qui
SHUPHWWHQW | FKDFXQ GTXWLOLVHU VHV WDOHQWYV \
positives pour renforcer la confiance en soi et encourager la persévérance.

/1 HQ V H paudds3iinettre en place des activités collaboratives ou les apprenants
peuvent partager leurs compétences et apprendre les uns des autres. En outre, I'Agenda

2030 invite les contextes éducatifscauvrir un dialogue avec tous les éleves pour
réalisereGURLW GH FKDFXQ DILQ GI{DWWHLQGUH OH SRWHQ\

Ouvrir ce dialogue c'est trés complexe, car on doit changer le regard en
DGRSWDQW XQH SHUVSHFWLYH FULWLTXH SRXU FUpHU G

libres.

3.3.2. La définition de la différence

A lintérieur du projet expérimental se dégagent différentes valeurs qui

permettent de rendre I'éléve, futur citoyen, plus conscient de son territoire actuel, de

sa culture et de son identité. En fait, la structure du portfolio propose une dualité de
OTDFWLYLWp DX GpEXW O DQFUDJH DX[ UDFLQHV HW j O
et de mise en comparaison en distinguant des éléments en commun avec des éléments
TXL VH GpWDFKHQW SRXU WHUPLQHU DYHF OYDFFHSWD
diversités comme éléments de richesse pour tout le monde. Le portfolio a été planifié

au fur et a mesure que chaque éléve pouvait se sentir partie intégrante de la classe et

pour lui permettre de développer et mettre a disposition son talent pour la classe.

Andrea Canevaro souligne cette caractéristique importante:
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Progettare significa appunto guardare avanti, senza trascurare il punto in cui Ci
si trova. | piedi sono qui. Lo sguardo e i sensi si protendono in avanti. Per
questo deve superare alcuni rischi. Indicarli significa anche cercare di capire

come superarli. Indichiamo:

I+

OfDVVLVWHQ]LDOLVPR FKH SXz HVVHUH VXS

partecipato ed evolutivo.

I+

il vittimismo, pu0 essere contrastato evitando un sostegno che
deresponsabilizza chi ha una disabilitd e cerca di operare perché sia
DWWLYR D QHOOYRUJDQL]]IDUVL

OD UHWH ODELULQWLEFD GD FXL VL HVFH D
istituzionale attiva (2013, p. 183).

I+

/THQVHLJQDQW FRPPH RQ SUHVHQWH GDQV OD FLW
chacun dans sa planification didactique. Grace aux langues, on peut élever le discours
a un niveau plus profond et introspectif: cesd-UH OD GLIIpUHQFH GYfHVSUL\
De nos jours, on assiste a un poids tres lourd de la question des différences sociales,
économiques, culturelles et linguistiques, des habiletés, de genre et toutes ces formes

entrent dans le contexte scolaire.

&H VXMHW j OfpFROH HVW DERUGpP j WUDYHUV XQ VX
fait référence aux besoins éducatifs spéciaux. On va donc fournir des ressources
supplémentaires aux étudiants en situation de handicap ou en difficulté. Ainsi que
Fabio DoviJR OYDIILUPH

Gli alunni non sono solo portatori di bisogni ma anche di desideri e progetti
sulla loro vita dentro e fuori la scuola. trascurare la dimensione progettuale
porta inevitabilmente a sminuire la capacita degli alunni stessi di farsi portatori
dei cambiamenti. | bisogni si colmano, i progetti si realizzano. | bisogni portano

a interventi sugli alunni, i progetti a interventi con gli alunni (2007, p.102).

/H SURMHW VH IRFDOLVH VXU OYDFFHSWDWLRQ HW (
des éléves, en écoutant leur vie, leur culture et leur identité comme élément central de
OYDFWLYLWp VFRODLUH /HV pOqYHV FRQVWIQgWXHQW GR
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VH FRQVWUXLW DXWRXU GYfHX[ HQ GHYHQDQW SDUW
/I MIDSSUHQWLVVDJH GHYLHQW VLJQLILFDWLI FDU LO UDFI

$QJLFKp XWLOL]JJDUH XQIfHWLFKHWWD YXRWD FRPH 1
varrebbe la pena di riabilitare il concetto di svantaggio, che € molto piu
flessibile, graduale, e non si riferisce alla condizione interna del singolo
studente. Svantaggio non é essere down, dislessico o non madrelingua, ma
trovarsi in una situazione in cui si € sempre costretti a doversi adattare per

sentirsi adeguati e pienamente accettati. Modificare il contesto, eliminare gli
RVWDFROL DOOYDSSUHQGLP Hignifice atcodhepeOl® SDUWH |

differenza come valore educativo (Dovigo, 2007, p. 102).

'DQV FH VHQV OD GLIIpUHQFH SHUP HWIGHMERUGHU (
de difficulté, mais aussi toutes sortes de conditions de vie différentes, comme la

langue, les habitudes alimentaires, les religions, la culture.

3.3.3. Les compétences promues par le portfolio

Le portfolio permet de développer une multitude de compétences différentes.
En ce qui concerne le passeport, la premiere section on peut mettre en relief les

compétences suivantes:
” COMPRENDRE (ECOUTER et LIRE);

" 3$5/(5 ,17(5%$&7,21 25%/( HW 67(:;35,0(5 25$/(0(17 (1
CONTINU);

ECRIRE, les niveaux du cadre européen commun de référence du Conseil de
OT(XURSH pWDQW OHV VXLYDQWYV

" UTILISATEUR ELEMENTAIRE (Al: NIVEAU DECOUVERTE et A2:
NIVEAU SURVIE);

" UTILISATEUR INDEPENDANT (B1: NIVEAU SEUIL et B2: NIVEAU
AVANCE);
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" UTILISATEUR EXPERIMENTE (C1: NIVEAU AUTONOME et C2:
MAITRISE).

En ce qui concerne la deuxieme partie du PEL, la Biographie langagiére joue
un réle central du point de vue pédagogique. Elle est un axe pour les processus de
réflexion linguistiques, culturels et personnels qui relient le Passeport de langues et le

Dossier.

(QILQ HQ FH TXL FRQFHUQH OH GRVVLHU RQ SHXW
la plus créative et originale. En fait, le dossier est constitué d'un album qui recueille
OHV GRFXPHQWY HQ ODQJXH pWUDQJqUH &HW DOEXP &
VIDSSURSULHU WDQW OD SURFpGXUH GYD®&8teHQWLVVDJ

/IH 3(/ SRXUVXLW GHX[ IRQFWLRQV GTXQ F{Wp OD IRC
OH 3(/ WpPRLJQH OLGHQWLWpP GH ODSSUHQDQW HQ |
langagiéres et non de son titulaire. En fait, les auteurs Little et Langue confirment que
le PEL donne des informations sur I'expérience de son propriétaire: « Cette fonction
FRWQFLGH DYHF OHV REMHFWLIV GX &RQVHLO GH OfY(XUF
des individus et (ii) de rattacher les dipldmes régionaux et nationaux a des normes

internationales convenueg2011, p. 15).

'H OfDXWUH F{Wp OH 3(/ D DXVVL XQH IRQFWLRQ Sj
UHQGUH OD SURFpGXUH GIDSSUHQWLVVDJH GTXQH ODQJ
DLGDQW DLQVL j GpPYHORSSHU OHX¥évar&isDdillemp GH Upl
permettant de devenir plus conscient de leur propre apprentissage. Cette fonction
FRWQFLGH DYHF OYREMHFWLI GX &RQVHLO GH Of(XUR
GpYHORSSHPHQW GH OYDXWRQRPLH GHV DSSUHQDQWYV
congu pour épauler quatre SOHFW LIV SROLWLTXHYV FOpV GX &RQVHLC

suivants:
" la protection de la diversité linguistique et culturelle;

" la promotion de la tolérance linguistique et culturelle;

la promotion du multilinguisme;

" OfpGXFDWLRQ j OD FLWR\HQQHWpP GpPRFUDWLT X
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3.3.4. Les disciplines et leurs objectifs

/IH SURMHW SRXUVXLW XQH OLJQH GILQWHUGLVFLSC
matieres pour permettre un apprentissage global et complet de la personne. Le but est
celui de garantir une autonomie et une vision ouverte sur le monde. Le fil rouge du
proet UHVWH OH IUDQoDLV TXL GYXQ F{Wp D OD IRQFWL
GLIIpUHQWHY ODQJXHV HW GH OfDXWUH F{Wp VHUW F
SURSRVpH /H IUDQoDLV QYHVW SDV GRQF FRQoX VHXOH
PDLV L@ aummdepd plus prestigieux. En outre, on poursuit des objectifs en
WHUPHY GTpGXFDWLRQ FLYLTXH F°XU FRQVWLWXWLI G)>
réflexions convergent vers des principes moraux et éthiques qui peuvent inspirer les
enfants a devenir des citoyens conscients et responsables. Dans cette perspective,
3bwuL]LD 3IDQDUHOOR PHW HQ OXPLqUH OYLPSRUWDQFH

durabilité:

/I THGXFD]J]LRQH DOOD FLW WdDded abf@rhativd, OrfeBd2 O H Y X R
costruire conoscenze, competenze, valori, atteggiamenti che i discenti devono

poi essere in grado di restituire, al fine di contribuire a un mondo di pace, piu
JLXVWR H LQFOXVLYR /YHGXFD]JLRQH Q@D FLWWL
approccio poliedrico, fondato su metodologie e concetti gia applicati in altri
DPELWL FRPH OYHGXFD]JLRQH DL GLULWWL XPDQL L
ed educazione alla comprensione delle questioni internazionali e mira al
raggiungimento d TXHVWL FRPXQL RELHWWLYL /YHGXFD]
globale si basa su un processo di apprendimento continuo a partire dalla prima
LQIDQ]JLD H SURVHJXH FRSUHQGR WXWWL L JUDGL VF
ricorso sia ad approcci formali e informali, interventi curricolari e

extracurricolari e percorsi convenzionali e non convenzionali alla

partecipazione (2012, p. 15).

2Q SHXW DXVVL PHWWUH HQ pYLGHQFH OD SUpVHQF
PRUFHDX[ GX WH[WH GH IDoRQ j FH TXH OTHQIDQW SXLV

les langues et acquérir une grande conscience dans leur application et utilisation.
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(QILQ OH SURMHW VIH[SULPH GH IDoRQ FUpDWLYH
OLpHVY DX[ DUWV SODVWLTXHV /fHQIDQW GHVVLQH UpD

ses passions et son identité.

3.4. La structure du portfolio

/H SRUWIROLR SOXULOLQJXH SUpVHQWH OTKpURWT X|
URL GH OD 'HQW GY$UJHQW XQ WHUULWRLUH DOSLQ VLV
&H SRUWIROLR VXLW OHV OLJQHV GLUHFWULFHYV DSSUR
qui définit les trois composants du PEL, reflétant la richesse de notre diversité
linguistique et culturelle. En premier lieu, on parle du Passeport qui donne une vue
GfHQVHPEOH GHV FDSDFLWpPpV GH OfDSSUHQDQW HQ GLI
cetevuH G{HQVHPEOH HVW GplILQLH HQ WHUPHYV GH FDSDFL
compétence du cadre européen commun de référence. A cet égard, Little et Langues

précisent que:

Le Passeport mentionne les certifications officielles et fait état des
FRPSpWHQFHY ODQJDJLqQUHV HW GTH[SpULHQFHV G
interculturelles significatives; il inclut des informations sur les compétences
partielles et spécifiques; ipVHUYH XQH SOYIFHXDWILRXQN R OfpYDO
par des enseignants et des institutions scolaires, ainsi que par des organismes

de certification (2011, p. 1).

En deuxieme lieu, on prévoit la présentation et la biographie langagiere. Cette
SDUWLH HVW RUJDQLVpH GH IDoRQ j IDYRULVHU O¢YLP
planification de son apprentissage, dans la réflexion sur cet apprentissage et dans
OfpYDOXDWLRQ GH VHV SURJUqV HOOH GRQQH j OTDSS!
faire dans chaque langue et de mentionner les expériences culturelles vécues dans le
contexte éducatif officiel ou en dehors de celui ci; elle est organisée en vue de la
promotion G X S O X U L O L Qa-dire VP dévelbdpEnvevit de compétences dans
plusieurs langues. Dans cette premiere section, on découvre Granitus et son histoire a
WUDYHUYV OD OHFWXUH GYI1XQ UpFLW /YKLVWRLUH HVW V\
partie FRUUHVSRQG j OfDFWLYLWp VSpFLILTXH GH OD VHFW|
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GILQWURGXLUH OHV QRWLRQV IRQGDPHQWDOHYV SRXU D
représenter le départ de la réflexion. Apres la lecture du premier chapitre, les éléves
sont invités a créer un document pour se présenter. lIs doivent €laborer leur biographie
langagiere, mettant en avant leurs propres compétences linguistiques. On va célébrer

ainsi la diversité des langues parlées par les jeunes apprenants.

En troisieme lieu, le portfolio présente une partie centrale, le développement

du projet, c'est-a-dire le dossier. Dans cette section on trouve les activités liées au
PRQGH GH *UDQLWXV TXL RIITUHQW j OfDSSUHQDQW OD S|
et les documents qui lui serviront & illustrer ses expériences et ses acquis mentionnés

dans la biographie langagiére. On fait référence a la maison de Granitus, la structure

de sa société caractérisée par la division en tribu. Les tribus refletent la tradition
valdoétaine, donc chaque tribu est représentée par une de ces sections précises:
OfDJULFXOWXUH O pOHYDJH O DUWLVDQDW HW OHV VS

(QILQ OH SRUWIROLR HVW FR @Quireladx méading,QH SDUW
qui peut étre utilisée comme instrument pour I'évaluation. A travers la réalisation de
O DLGH PpPRLUH OHV pOgYHV SRXUURQW pOD&RUHU GHV
société appelé «Nous, quelle richesse». A ce moment-la, les éléves produisent leur
propre aide mémoire, regroupant trois catégories de mots: la tradition, qui fait
référence aux termes liés a la culture valdétaine, comme les chants folkloriques et les
recettes ancestrales. Le quotidien qui englobe les mots utilisés dans la vie de tous les
MRXUV GHV pOgqYHV HW TXfLOV SDUWDJHQW DYHF GYDX
concernent les mots qui expriment leurs sentiments profonds, ce qui est un aspect
fRQGDPHQWDO FDU OYfpPRWLRQ HVW DX F°XU GH OfDSSU

Le jeu de société «Nous, quelle richesse» réunit les éléves en bindbme ou petits
groupes. lls doivent deviner les mots issus de leurs propres aides mémoires. Les
enfants constatent que tous ont en commun un €lément, la Terre, qui symbolise notre
unité malgré les différences linguistiques, culturelles et sociales. Ensemble, on célebre

la richesse de notre diversité.
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3.5. Les activités du portfolio

$YDQW G HQWUHSUHQGUH OHV DFWLYLWpPV SURSRYV
créer un personnage fictif qui pouvait jouer un réle de médiateur a l'intérieur de mon
projet. Le personnage devait étre le plus proche possible du monde des enfants, pour
permetWUH GH GpYHORSSHU OD PRWLYDWLRQ j DSSUHQGU
OfHQYLH GH OH FRQQDVWUH 3RXU FHV UDLVRQV M DL
Granitus, divisée en chapitres, qui avait la fonction de présenter le sujet a aborder

pendant chaque rencontre. (lllustrations 11,12 et 13)

lllustrations 11, 12 et 13: Livre autoproduitt UD QLW XV OD»GHQW G{$UJ}

Contenu de Activité des éleves Durée prévue Moyens matériels e
OfDFWLY|I documents utilisés
OTDQLPDY

LIVRE /TKLVWRLUH| 2h divisées dans Ig Livre «Granitus, I3

YLH GTXQ K/ différents chapitrel ' HQW G®H$UJ
début est trés inquid et le déroulement d

et renfermé sur sdla compréhensiol
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idées, mais a trave|
un long processus (¢
rencontre ave!
OYDXWUH L
a ouvrir son esprit. L
récit veut aborder le
themes de F
différence VUE€
comme élément d
richesse, dy
changement de poil
de vue et de tolérang
et acceptation. A |
ILQ GH O
chaque éleve do
faire une
compréhension écrit
UHODWLYH |

écrite.

PRESENTATION

Chaque éléve do
créer la présentatig
personnelle de faca
créative. Apres ol
réalise un spectac
de présentationy
dans lequel chaqy
éléve peut montre
son élaboration au
autres. On Vi
réfléchir ensemble
travers une

discussion guidée si

3h

Fiche
(annexe 4)

dessins
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OYLPSRUWD({
différence  commg
élément toujours
présent dans la clas|
et dans la sociét

avec de la valeur, d

la richesse.
BIOGRAPHIE Les apprenant| 2h petits
LANGAGIERE peuvent réaliser led morceaux de

biographie

langagiere apre
avoir créé la légend
avec les copains dal
laquelle chaqu
couleur correspond
une langue. Apré
chaque éleve pel
présenter a la clas
son identité
linguistique. On vg
comprendre que |
majorité des couleur
rendent le travail plu
créatif et  joli
Parallelement savo
plusieurs langue
permet d'étre plu
riche et d'élargir sol
propre bagag

culturel et personnel

papier coloré
fiche (annexe
5)

ciseaux

colle
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MAISON DES

REVES

Les éleves trouver
différents modes d
dire maison et ol
réalise ensemble U
brainstorming.  Or
réfléchit sur ce term
et on comprend qu
tout le monde habit|
dans la  mém|
maison: la Terre. Le
éleves doivent don
réaliser un puzzl
pour comprendre qu
la Terre lie tous le;
étres humains. Apré
ilIs découvrent g
méthode stylistiqud
et poétigue du I
calligramme a traver,
OfLQWURGX
OYDQLPDWU
écoutant sol
exemple. Puis il
rédigent leut
calligramme er|
écrivant le texte su

la maison de leur|

2h30

fiche (annexe

7)
feutres

dessins

FESTIVAL DES

TRIBUS

réves.

Apres avoir présent
la tradition
valdotaine avel

4h

vidéos
photos
objet

et
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OfYXWLOLVD)
vidéos, photos €
REMHWYV GTI
éléeves en petit
groupes realisent de
devinettes de mot
appris pendant |
présentation de |
culture valdoétaine
lIs peuvent auss
ajouter les mots d
leur culture et de ley
tradition. Les
devinettes son
fondamentales pod
le jeu de société
nous quelle richessi
dans lequel chaqu
groupe doit devine

les mots des autres.

GYIDUWL
fiche (annexe
8)

plateau  du
jeu  «Nous,
quelle
richesse

pions

AIDE MEMOIRE

Les éleves peuvel
ajouter tous les mof
TXTLOV RQW
dans l'aide mémoir
pour Vérifier leur
compréhension d

projet.

1h

annexe 9
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3.5.1. Présentation personnelle

/IHV pOgYHV DSUqV DYRLU FRQQX OYKLVWRLUH GH *
TXL GRPLQH OH VRPPHW FRPPH OD '"HQW GT$UIJHQW RQW
SRXU VH SUpVHQWHU j OD FODVVH LOOXVWUDWLRQV H
GH OfHQIDQW HQ V{DSSX\DQW VXU VD PRWLYDWLRQ HW
UpDOLVDWLRQ GYXQH SURGXFWLRQ pFULWH SHQGDQ
d'expérimentation on a pu comprendre que la premiére classe s'était concentrée sur la
rédaction du texte et plus dans I'élaboration du dessin, tandis que la deuxiéme classe
DYDLW UpDOLVp WRXW GH VXLWH OH GHVVLQ HW SXLV L
contenus, on peut mettre en relief une majeure présence des représentations
technologiguesGDQV OH WHUULWRLUH XUEDLQ Re MYDL H[SpUL
au territoire rural. En effet, certains enfants ont choisi un jeu vidéo pour se présenter.
&HSHQGDQW GDQV OfYfpFROH GX SHWLW YLOODJH SOX

animaux.
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lllustrations 14 et 15: La présentation «<NOUS, QUELLE RICHESSE

3.5.2. Biographie langagiere

$sUqV DYRLU GpFRXYHUW OD IHUPHWXUH GYfHVSULW
le patois, onacommencéXHVWLRQQHU OHV pOgYHV VXU OHV ODQJ
de parler. On a alors proposé cette activité, dans laquelle les éleves découvraient leur
identité linguistique. Les apprenants ont réalisé avec des petits morceaux de papier
colorés leur identité linguistique. Les enfants ont exprimé leur relation avec les
différentes langues en créant leur propre biographie linguistique. Le résultat de cette
expérience a été tres révélateur. On a constaté que les enfants ont une grande diversité
linguistique. En particulier, on a noté la présence de la langue russe chez une fille, ainsi
TXH OTXWLOLVDWLRQ GH OfHVSDJQRO HW GH OTYDOOHPD
OfXWLOLVDWLRQ GX GLDOHFWH D pJDOHPHQW pWp REV
SDWRLV UHSUpVHQWH OD ODQJXH GX F°XU GH OD IDPLC
ont mis le francais dans les mains, car ils utilisaient cette langue dans leur travail, c'est-
a-GLUH j OfpFROH 'HV DXWUHV RQW PLMveDtfdaE DOLHQ G D(

territoire italien. (lllustrations 16 et 17)
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&HV UpVXOWDWY VRXOLJQHQW OYLPSRUWDQFH GH U
linguistique dans le contexte éducatif. lls montrent également comment les enfants
peuvent utiliser différentes langues dans différents contextes, soulignant la nature
dynamiTXH HW IOH[LEOH GH OfXWLOLVDWLRQ GH OD ODQJ.
situation de handicap, un éleve est de nationalité portugaise et en effet il a représenté
une grande ressource pour la classe dans cette activité, en montrant plusieurs langues
HW GH PRWV QRXYHDX[ SHUPHWWDQW G pODUJLU OD C
VLWXDWLRQ GH KDQGLFDS UpXVVLW j FROOHU OHV SHWL
elle apprécie beaucoup les langues et elle aime les écouter. Pendant la présentation des
biographies a la classe, tous les éleves étaient ravis de voir les travaux plus colorés.
2Q D UplOpFKL VXU OfLPSRUWDQFH GH FRQQDVWUH OHV ¢

de chacun en devenant des personnes plus riches au niveau culturel.

8a 'NE'%Wtwi
OVERT IR
Q[_EU gLrnQ ,m,wm«[

TousT froumgons = a i : ok
O PLEV: QMG 0wy [ “ ey
o SR gy ot A°

) ROTE: MJSL o v ot S iy i
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lllustrations 16 et 17: Les biographies langagieres

3.5.3. Maison des réves

'DQV OH FKDSLWUH WURLV G b, @éauioré MpaysageD '"HQW C
UXUDO DOSLQ W\A\SLTXH GH OD 9DOOpH GYI$RVWH 'DQV
villages et leurs maisons caractéristiques de montagne. Apres avoir analysé les
maisons du livre de Granitus, on a réalisérainstormingcollectif sur les différents

moyens de dire maison en plusieurs langues. Voici un exemphgathstorming
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réalisé par un éléve (illustration 18), qui a utilisé les couleurs de la légende pour

différencier les langues.

P A D 7 ) ‘
7 LIGIRNS e e AN
PROLILDIRE ADPIALIERE § 204 SHAZIDIP

Chésms emsemblle L Braimstenming du tevme: maisemn. Chacuwn derne

ot
BL).

T G234 /v

Lo\
k) ) T,

lllustration 18: Le brainstorming sur le concept de «maison

Dans toutes les classes le fait que la Terre représente la maison du monde entier
QYHVW SDV UHVVRUWL VL IDFLOHPHQW &fHVW SRXU FH\
ultérieure activité, au fur et a mesure que les éleves étaient comme des petits détectives
HW TX LOV GpFRXYUDLHQW OH PHVVDJH GH IDoRQ DXW
étrangers du livre de Granitus avaient fait un cadeau a ce héro pour le remercier. Il
VIDJLVVDLW GTXQ SX]]JOH (QVHPEOH HW GHravereRQ LQF O}
XQH GLVFXVVLRQ JXLGpH OD FODVVH VIHVW UHQGXH FR

avec les autres: on partage la Terre!

'‘DQV O pFROH GX SHWLW YLOODJH EHDXFRXS GfYpO

écologique de la protection environnementale. Tandis que dans le territoire urbain, les
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éleves ont aidé les deux enfants en situation de handicap a réaliser le puzzle.
(NMlustration 19)

/HXU UplOH[LRQ WRXUQDLW DXWRXU GH OfLPSRUWD
et de la fraternité, car tous on est habitants du monde. Ces deux notions ont été toutes
OHV GHX[ YUDLPHQW YDOLGHYVY FYfHVW SRXU FH PRWLI T
la classe. Le message qui compose le puzzle était un message des étrangers pour
Granitus.

lllustration 19: Affiche du puzzle dans la classe

Aprés on a introduit et expliqué la méthode du calligramme et on a montré un
exemple de calligramme réalisé qui joue le réle de modele (illustration 20). Les éleves
ont réalisé leurs poésies de leur maison des réves. On a constaté que les apprenants ont
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réalisé des textes bien écrits et certains ont réussi aussi a former des rimes (lllustrations
21 et 22).
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lllustration 20: Le calligramme modéle fourni comme exemple
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lllustrations 21 et 22: Les calligrammes réalisés par les éleves

134



3.5.4. Festival des tribus

A ce momentOj OHV pOgYHV RQW HX OYRSSRUWXQLWp Gt
*UDQLWXV HW GHV WUDGLWLRQV GH OD 9DOOpH GT$RVW
pris vision des quatre grandes tribus du peuple de Granitus:

" l'artisanat;

I'élevage;

" les sports traditionnels;

la cultivation typique.

&HV FDWpJRULHV FRUUHVSRQGHQW DX[ SLOLHUV
valdétaine. En ce qui concerne l'artisanat, les apprenants ont recu en classe une boite

contenant des objets en bois. (lllustration 23)

,OOXVWUDWLRQ %YRVWH FRQWHQDQW OHV REMHWYV GfY

$SUqV XQH GpFRXYHUWH OLEUH GHV pOqYHV LOV VH
GHV SURGXLWY ORFDX[ GYDUWLVDQDW 3RXU FHV PRWLI

des plus importants objets caractéristiques de cette manifestation. Les éleves ont eu
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OfRSSRUWXQLWpP GIDSSUHQGUH GH QRmvale3XdgP RWYV OLp
dentellesgrollaet FRXSH GH OYDPLWLpP

&ERQFHUQDQW O pOHYDJH RQ D PRQWUp XQH YLGPR
GDQV OYDOSDJH GIXQ MHXQH pOHYHXU WUqV SDVVLRQQ
routine habituelle de ce métier et on a réflechi beaucoup sur le concept de sacrifice,

constance, effort.

On a présenté les sports traditionnels a travers des images des jeux et on a
cherché a décrire les regles. On a compris que pour ce genre de sport on a des matériaux
WuUqV VLPSOHV J/HV pOqYHV RQW HX OTRSSRUWXQLWp G

tsan

Enfin on a proposé une vidéo en patois qui décrivait le processus ancien pour
réaliser le blé. Les éléves ont accueilli positivement la vidéo en patois et ils ont cherché
a expliquer a nouveau le processus en francais. Apres avoir donc compris le monde
valdétain, les enfants ont appris un large éventail de nouveaux termes lié & la tradition,
fondamentaux pour la réalisation du dernier jeu. Ensuite, on a divisé la classe en petits
JURXSHV OHV WULEXV GH *UDQLWXV SRXUWr@ed FUpDWL
(Nlustration 24).

lllustration 24: Les tribus de la classe
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A l'intérieur de chaque tribu, les éléves avaient & disposition une fiche guide
pour la création des différentes devinettes. Le but était celui de faire deviner des mots

de la tradition appris précédemment et ajouter des mots nouveaux a leur bagage lexical.

Voici quelques exemples réalisés par les
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petits groupes (lllustration 25).
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Illustration 25: Les devinettes des tribus
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'DQV OD GHUQLqUH UHQFRQWUH OHV pOgYHV RQW
«Nous, quelle richesseun jeu créé pour eux et par eux!

Les éleves divisés en tribus devaient faire deviner leur mot aux autres pour

rejoindre le centre du plateau du jeu(lllustration 26).

lllustration 26: Plateau du jeu «Nous, quelle richesse

Apres avoir joué, chacun a réalisé son aide mémoire, une fiche avec les

nouveaux mots appris pendant le projet(lllustration 27).

2Q SHXW FRPSUHQGUH TXH OYDSSUHQWLVVDJH D p
travers sa propre perception, a capté et appris des notions, des mots différents par

rapport aux autres.

138



A A N o A A e ; TR B Dot /3\
ARG OLLE ARDEARARORRD

TOTI, QUL BIGLRDIIE
i PODY, QUABLE RIGHAIID
2ODS D&
W@agg I PEOEMES SK8 e
! b |
/ cornaill T = %
£ e ESWJ@%\. e JROPI cornailles
i ; / POUPDAVE

{ b 1 e Y/
| Kl Ifﬂjjj T\-
| B2 /_/ i djembé !
| p

Dk

r e T PR 1 s T e T,

VAL D E SVLE SO L RE ﬂ&mmm
POV, QUBRAE RIGLAIID TOUY, QUABLE RIGLAII
ZOFI DA BA OPY BB 24
PRADIPIOTP POBADIBIOGP

REBRATTE
cornailles cornailles
SAB ot JaOPI coh g
Vi POTPDAT kg
VicHES sallot
CHALET \\ . o Jonklls
RESCRAD djembé v \ i
coa Ao \

GRATTAUSLO

lllustration 27: Aide mémoires élaborés par quelques éléves
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3.6. Le bilan du projet

A travers ce projet on peut mettre en évidence le développement de trois
REMHFWLIV SULQFLSDX[ OD YDORULVDWLRQ GH OD OD
différente, la découverte de la culture vald6taine et des autres cultures et la prise de
conscience de la valeur de la différence considérée comme élément de richesse qui
YLVH j OfRXYHUWXUH GYfHVSULW HW j OD WROpUDQFH

En ce qui concerne le premier objectif, on peut mettre en évidence le fait que
OH SURMHW D SRXUVXLYL OD FRQVROLGDWLRQ HW OfD
pFULWH HW GH FRPSUpKHQVLRQ pFULWH HW RUDOH /HV
danV OfXWLOLVDWLRQ GH OD ODQJXH GH IDoRQ FUpDWLY
GHV SURGXFWLRQV pFULWHYV GH IDoRQ VSRQWDQpH HW |
IUDSSpH SDUFH TX DX GpEXW HW GDQV OH BEHVWLRQQL
SDV pFULUH HQ IUDQoDLY &HSHQGDQW SULV SDU OD O
situation du personnage, ils assumaient une attitude trés positive face a chaque activité

proposée.

(Q RXWUH LOV VH VHQWDLHQW SOXV OLEUHV GH VTl
d'insérer quelques mots en italien et de ne pas avoir la pression du point du vue de la
grammaire. Pendant toute mon expérimentation je me suis référée a eux exclusivement
en langue francaise, je croyais que ¢a pouvait représenter un obstacle pour eux. En
UpbOLWp MYIDL SX FRQVWDWHU TXILOV VH PHWWDLHQW
langues et gqu'ils cherchaient & me questionner au moment ou ils avaient quelques
GRXWHV VXUWRXW GDQV OfH[SOLFDWLRQ GHV FRQVLJQ
J\P GH I1UDQoDLY SDUFH TXH OHV DSSUHQDQWV RQW |

prononciation et leurs capacités du point de vue lexical, grammatical et syntaxique.

De plus, ils ont appris de nouvelles traditions, des cultures, des fagcon de pensée
et aussi des aspects liés a leur territorialité, c'est-a-dire la tradition valdétaine. Surtout
SHQGDQW OD GHUQLgUH DFWLYLWp O DLG@GlagRquP RLUH MY
bagage culturel et lexical aussi en introduisant les termes cammailles grolla,
tsan.

En méme temps, a travers I'expérimentation de ce projet je me suis rendue

compte que le francais représente une langue véhiculaire tres efficace pour la
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transmission des notions fondamentales pour le développement global de la personne.
(Q IDLW OH IUDQoDLYVY RXYUH OD YRLH j OTLQWHUGLVFLS
les racines de notre territoire, mais devenant un pont de communication avec les autres
FXOWXUHY IUDQFRSKRQHV -MDL pWp LPSUHVVLRQQPH S
sont apparues les valeurs de difference concue comme élément de richesse,
OfYDFFHSWDWLRQ GH OYDXWUH OD WROpPUDQFH OfLQF
rDLVRQ OD ODQJXH IUDQoDLVH HVW FRQoXH FRPPH GL\
FRPPH PR\HQ SRXU GHYHQLU FLWR\HQ DFWLI HW FRQVFL

(Q FH TXL FRQFHUQH OD ODQJXH RQ D ODLVVp OHV
ODQJXH IUDQoDLVH j O RUDO DLQVL TXYj O pFULW VDQV
but de leur laisser de l'espace pour expérimenter la langue et la vivre sans angoisse.

Les activités proposées étaient bien différentes entre elles, mais elles poursuivaient le
PrPH EXW PHWWUH DX FHQWUH OfpOqYH HW OH UHQGU
Gf{DSSUHQWLVVDJH 6HXOHPHQW j WUDYHUV OfYHQJDJH
chercher a transmettre les valeurs de facon significative, pour permettre de devenir

citoyen responsable et tolérants.

/I THVSRLU HVW FHOXL TXH FH SURMHW SRXUUDLW rwW|
un pilier fondamental pour commencer a développer le sens de tolérance.
Je susFRQWHQWH GH PRQ H[SpULHQFH SDUFH TXH OHV DS
connaitre le territoire dans lequel ils habitent, développant un sens de protection et
identitaire vers le monde alpin. De plus, j'ai beaucoup apprécié le fait que les éléves
ont accueilli positivement les nouvelles cultures et les différentes langues. En outre,
jai découvert avec énormément de plaisir que tout le monde participait avec
enthousiasme et bonne volonté, méme les enfants en situation de handicap. Cela a
représenté pour moi une grande satisfaction en termes d' inclusion et d'intégration, en

montrant au reste de la classe que la diversité est un élément vraiment de richesse.

On peut aussi mettre en relief que, méme si le projet s'était déroulé de la méme
maniere dans les deux classes, on a obtenu des résultats et des apprentissages
GLIITpUHQWYV FHOD IDLW FRPSUHQGUH OYfLPSRUWDQFH G
va prendre les activités de facon différente. La premiere école, placée dans un contexte

rural, avait une grande conscience de la territorialité valdétaine, de ses traditions, de
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VRQ DUWLVDQDW GH VRQ DJULFXOWXUH GH VRQ pOHY
contexte plus urbain montrait plusieurs compétences en termes de lexique nouveau,

riche de nouveaux mots de différentes cultures. Les enseignantes accueillantes ont été
vraiment disponibles et dans la gestion de la classe, et en me donnant des feedbacks
XWLOHV SRXU PRQ IXWXU GTHQVHLJQDQWH 7RXV OHV G
la facon avec laquelle les éleves avaient réalisé beaucoup de productions écrites de
difféerents genres, comme par exemple le calligramme, avec enthousiasme et
HQJDJHPHQW SDUFH TXTLOV pWDLHQW SORQJpV GDQV
passionnés. En outre, elles ont apprécié beaucoup les messages moraux présents a
l'intérieur du pRMHW HW DXVVL OD SDUWLH GpGLpH j OD 9D(
représenté une nouvelle méthode pour eux pour développer les compétences
linguistiques: dans les activités langagieres de compréhension et production écrite et

orale.
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CONCLUSION

En conclusion, en analysant mon projet je peux mettre en relief les difficultés
et contraintes trouveés et les points positifs pendant I'expérimentation dans les deux
pPFROHV 'TXQ F{Wp RQ SHXW VRXOLJQHU XQ SRLQW GH
vasteHW ORQJ DYHF O LQWHUGPSHQGDQFH GH SOXVLHXU’

ces motifs que le temps d'expérimentation a été plus long que prévu.

(QVXLWH XQ DXWUH DVSHFW TXH MH UHJUHWWH Ff
VRUWLHY GDQV OD QDWXUH HW GDQV OfHQYLURQQHPHQ
I'importance de nos racines et de notre identité.

En outre dans les deux classes on avait peu d'hétérogénéité linguistique entre les

éleves.

ObDOJUp oD OH SURMHW D SHUPLV HQ WRXW FDV Ofl
OD FRQQH[LRQ HQWUH HOOHV (Q RXWUH OHV pOqYH\
apprentissage interdisciplinaire, qui a représenté une stratégie fondamentale pour
inclure tous les éleves, grace a la variabilité des activités et des compétences mises en
MHX -YfDL SX FRPSUHQGUH TXH WRXW DX ORQJ GHV DFW
se mettre en jeu dans les différentes activités en partageant leurs points de vues,
pensées et réflexions. Le projet qui vise a promouvoir la tolérance a permis de
FRQFUpWLVHU OD FROODERUDWLRQ HW FRKpVLRQ HQWL
francaise a représenté le fil rouge qui a permis un parcours dans plusieurs domaines,

comme celui émotionnel, cognitif et moral.

8Q DXWUH DVSHFW SRVLWLI D pWp OH IDLW GTDYRLU
dans deux écoles différentes pour avoir un panoramique plus complet et exhaustif. Les
GHX[ pFROHV P 1 Rperdpefivés difféferiddd Xt[ valables en méme temps:
GIXQ F{Wp GDQV OH SD\VDJH UXUDO RQ D HX OTRSSRUW
ODQJXH YpKLFXODLUH GHVY QRWLRQV GTRXYHUWXUH GYH
une connotation du patois et des dialectes. De l'autre coté, I'école de ville a mis en
relief la puissance du frangcais comme moyen et instrument pour accéder a plusieurs
YDOHXUV SURIRQGHV GIXQLRQ GHV WHUULWRLUHV FRP

personnes dans une optique de tolérance, collaboration et accueil de la différence.

143



/[ TDVSHFW OH SOXV LPSRUWDQW TXL PYD IUDSSpH D
fait de se mettre en jeu, transmettre non seulement des savoirs, mais des valeurs pour
rendre des futurs citoyens conscients de leurs parcours de vie représente pour moi une
satisfaction immense. Cueillir la sensibilité de chaque éléve et la véhiculer dans les
DFWLYLWpPV SRXU pOHYHU OYfDSSUHQWLVVDJH j XQ GpEL
esprits en permettant un processus d'amélioration et de changement a travers la
rencoQWUH DYHF OYDXWUH

&H SURMHW D pWp XQ YR\DJH SDUWLFXOLHU TXL D
personnel en tant qu'étre humain et en tant que future enseignante en termes de
SURIHVVLRQQDOLWp (Q IDLW HQ UHSUHQDQW OHV PRW
plaisir du voyageHVW G{fDOOHU HW QRQ GYfDUULYHU & *DXWLHU

/HV GHX[ H[SpULPHQWDWLRQV PfRQW IDLW FRPSUHQ
GRLW V LOQOWHUFRQQHFWHU DYHF OHV DSSUHQDQWYV TXT{
représente donc un processus de co-construction a travers un travail synergique entre
les sujets. Les destinations sont décidées ensembles. Le voyage laisse aux voyageurs

de merveilleuses expériences qui enrichissent les esprits de tous.
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ANNEXES

Annexe 1

La didactique plurilingue

Pour valoriser le frangais.

1. Quelies activités proposées par trouvez-vous les plus utiles pour apprendre le frangais T

Contrassegna solo un ovale.

Jewx de rile

Ecoute et répétition
Lecture et compréhension
Ecriture créative

| Autre (veuillez préciser)

2. Considérez-vous valide et factible un enseignement plurlingue dans vos classes? Fourguoi?

158



6. Aqﬂdhﬁqmor#ﬁnbmdumhiﬁsqﬁmrﬂbﬂbmhhmhmm&u
[emdronnement scolaire 7

Contrassegna solo un ovale.

' Trés souvent
Souvent
' Rarement

- Jamais

7. Y aet-il quelque chose que vous simeriez changer dans la menidre dont vous enseigner ls frangaiz T
Contrassegna solo un ovale.

| Plus d'activités pratiques
| : | Plus de matériel multimédia
. Plus de conversation
Plus d'attention & la grammaire

Autre (veuillez préciser)
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Annexe 2

Granitus veut savoir de plus sur toi..

Reponds aux guestions suivantes.

1. A quel point aimes-tu apprendre le francais ?

pusissmaiestan.sry

Contrassegna salo un ovale.

() Beaucoup
\ :." Assez
| Peu

:'___.' Pas du tout

2. Quel est ton mot francais préféré et pourquoi 7
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3. Qu’est-ce que m aimes le plus dans la culture francaise 7
Contrassegna solo un ovale.
. La nourriture
La musigue
Lart
' La mode

: Autre ( précise quoi):

4. As-m déja visité un pays francophone 7
Contrassegna solo un ovale.

| oui

/ Non

5. Aimerais-tu regarder des dessins animés on des films en francais 7

Contrassegna solo un ovale.

J Oui
Non

D Peut-&tre, mais avec les sous-titres en italien

6. Trouves-tu facile ou difficile de prononcer les mots en francais 7

Contrassegna solo un ovale.

Trés facile
 Asser faclle
| Difficile

Trés difficile
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7. Qmuel type d’activité en francais aimerais-t faire le plus a 'école 7
Contrassegna solo un ovale.

) Jeux de mots
Chansons
Histoires

! Projets créatifs

! Autre (précises guoi):

8. Penses-tu que I'apprentissage du francais puisse étre niile pour ton avenir 7
Contrassegna solo un ovale.
) Oui

Non

! Je ne suis pas sir(e)

9. Y a-t-il quelque chose en francais que tu aimerais ameliorer 7

Contrassegna solo un ovale.

! La prononciation
| Le vocabulaire
La grammaire
/| La compréhension orale

! Lécriture

162



Annexe 3
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AL FLUS FROFONZ PES
MONTAGNES, GRANITUS
LA DENT DARGENT S£
PRESSAIT HAUT ET
IMFOSANT. AVEC PE
LARGES eFALILES ET

PES YELX FERCANTS
PULIN BLEL GLACIAL, IL
FPORTAIT LNE ARMURE
SOMBRE ORNEE PE
MOTIFS PE CRISTALX
RESSEMBLANT 4 PES
FICS GELES, TOUT LE

MONPE LE CRAIGNAIT,
FENSANT QUYL ETAIT LIN
CHEF CRUEL ET DISTANT.
MAIS ALl FONP PE Lil-
MEME, GRANITUS NE
FAISAIT QUE FROTEGER
SON TERRITOIRE ALFIN.
IL AIMAIT 54 VALLEE
PHOSTE, LE FATOIS,
VUNIQUE LANGLIE Qul
FARLE. MAI5,
MAINTENANT IL NE LA
RECONAISSAIT PLUS ET
IL EN AVAIT FELIR.




o\ VNIY 7

LN JOUR, LIN GROLIPE PE VOYAGELIRS EST TOMBE SLUR LE TERRITOIRE PE
GRANITIS. ILS ETAIENT PIFFERENTS DES HABITANTS ET FARLAIENT LUNE
LANGLE ETRANGERE. LES SOLPATS PE GRANITUS SEMPRESSERENT PE LES
CAPTLIRER ET PE LES AMENER Q LELIR CHEF LES VOYAGELRS AVAIENT
FEUR ET NE COMFPFRENAIENT FAS CE QU SE FASSAIT. A LELURS YEUX, TOUT
ETAIT DIFFERENT: LES CHALETS, LES RASCARDS, LES MAISONS WALSERS,
MAISONS EN BOIS ET EN FIERFE.

-
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VOLUIS aimene sur maon
territoire ?» Demanda

s d'une voix froide et

A CE MOMENT L3, GRANITUS eTAIT EN TRAIN PE MANGER AVEC A TRIBU:
SES AMIS, MONTANIE, ROC ET SIERRA. TOUS LES TROIS 6TAIENT EN SILENCE,
MEME S'Ii5 ETAIENT CURIELUX PE CONNALTRE LES 6TRANGERS. EN EFFET
MONTANIE ET SIERRA ETAIENT PES FEMMES ET ELLES PEVAIENT S'OCCLUFPER
PE LA MAISON, TANDIS QUE ROC BTAIT TROF FETIT FOUR PIRE QUELGUE
CHOSE.
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«We are travelers and we are
searching a new home », a
déclaré I'un des étrangers. «
We hate the war and we want
the peace. »

Granitus les regarda d'un air
méfiant, mais il vit qu'ils
disaient la vérité. Il a décidé
de leur donner une chance
de faire leurs preuves.
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IL MONTRA TOUS LEURS LOISIRS: LES SFORTS COMME LE TSAN, LE FIOLET,
LE PALET ET REBATTA, LARTISANAT AVEC LES CORNAILLES, LA CREATION
VES HERBES MEPICINALES, LA BATAILLE PES REINES ET LES PROMENAPES

Sl /Z

EN MONTAGNE.
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"Trés hien", dit Granitus.

« Je te permettrai de rester et

de prouver ta valeur. Mais si

vous causez des problémes,
vous en subirez les

conséquences.”
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LES VOYAGEURS ETAIENT
RECONNAISSANTS DE CETTE CHANCE
ET ONT TRAVAILLE DUR POLIR GAGNER
LEUR PLACE DANS LA COMMUNALITE,
IS ONT APPRIS LA LANGUE, AIPEé AUX
TACHES MENAGERES ET ONT MEME
ENSEIGNE & GRANITUS PE NOUVELLES

CHOSES SUR LE MONPE.
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ALl FIL U TEMPS, GRANITLIS
S'EST RAPFROCHE PES
VOYAGEURS ET A COMMENCE
a VOIR QUE LES
PIFFERENCES POLVAIENT
ETRE LINE BONNE CHOSE. IL
LES A MEME INVITES A LN
FESTIN EN LEUR HONNEUR,
Ol IL5 ONT PARTAGE PES
HISTOIRES ET PES RIRES.
LES VOYAGELIRS ETAIENT
HEUREUX P'AVOIR TROLVE
UNE NOUVELLE MAISON ET
TES AMIS.
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Annexe 4
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