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INTRODUZIONE

Il presente lavoro si occupa della relazione individutbiente inquadrata nella
cornice teorica dellaffordancese declinata nello specifico nel rapporto tra bambino e
contesti all aperto. Le motivazioni che m

appofondire questo argomento sono riconducibili a due fattori personali. Da un lato,

| 6interesse per |l a relazione tra educazion
durante | 0i Pedggamemat adedil 6 a mfgengondaleprofe del | 6
Febri zi o Bertolino) che ho frequentato dur an

| 6 a diwnprogetto di ricercdormazione per la costituzione della Rete regionale delle
scuol e al | 6 ap€Elassi softo ilctielm 0o mf n a & b ivdigineentaodi a | CoOi
scuole valdostane nella sperimentazione di
promuovendo gli spazi esterni come contesti significativi di apprendifnento

Scoprire dell 6esistenza di una convenzione
| 61l stituzione scolastica Ottavio Jacguemet
l o Asviluppo di attivit”™ di ri aermpea, |foamma!
scolastico 202 2 , propri o s wutdo@ educatiorgni hacsphirda ad el | 6
interessarmi al progetto che stava nascendo sia per la tematica che esplorava sia per il

fatto che si sviluppava nel mio comune di residenza (fig. 1).

! La StampalNelle classi sottoil cielo lanaturaé maestrapagi ne | ocali dell a Valle
2020.
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ISSOGNE - Un'idea
nata durante la
stesura del pro-

cation.
«Il Covid ha

messo in evi-

f&:’f:;"c::éi‘li — BAR — ,‘ fff;"g;i."ﬂ;‘},“;
e di vl - ' BT e " v g T noallemative-
taperio e per- [ ISSOGNE / Il Comune a fianco di lstituzione scolastica e UniVdA per un progetto di Outdoor education  sotilines Giu-
li & cresciuta ed docente all'Uni-
éarrivata all'ini-

== Una scuola all'APERTO per nuovi stimoli ==

didattica. va. Innatura, se
oution caw. Dall'idea di un‘aula esterna alla costruzione del progetto per una nuova didattica  wiucinocre
2 he il C ha sui bambini,
:ﬁﬁz fii(issogr-le haavviatoin  ad accelerare i tempi». lo scolastico che gia prevede de-  re dalle cose piti semplici, come ~ mette di coniugare diverse esi-  sirecupera moll: ;:: faalmcnl:

collaborazione con l'istituzio- ~ Lamministrazione iniziaapar-  gli spazi all'aperto perogniau-  per esempio l'ortodidattico,da  genze: attraverso l'esplorazio-  te la fatica mentale. Lo abbia-
ne scolastica Ottavio Jacque-  larne conlistituzione scolastica,  la, quindi abbiamo chiesto sup-  li in poi c'é solo da mettereun  ne dello spazio esterno é pos-  mo dimostrato con i progetti di
met e I'Universita della Valle  poi entra in contatto con'Uni-  porto all'Universita della Valle  po’ di fantasia. Abbiamo chie-  sibile dare un nuovo valore al  ricerca sulla scuola biofilica di

d’Aosta. VdA che in campo di Outdoor ~ d’Aosta per realizzare un pro-  sto agliinsegnanti di darcidel-  tempo, migliorano le relazioni ~ Gressoney-La-Trinité e con lo
«Un punto del programma che ~ education & un puntodiriferi-  getto in tal senso. Puntiamoa  leidee, noi siamo apertiedispo-  tra insegnanti e bambinie in-  “Standard di Etroubles”. Isso-
perd non immaginavamodipro-  mento, per le suericerche ei  siglare a breve la nibili a concreti: percon-  trodurre la dimensione dellim-  gne ¢ una delle possibili appli-
porre cosiin fretta - spiegailsin-  suoi progetti, alivellointerna- e a concretizzare qualcosa gia  sulenze, acquisto di materia-  previsto é una sfida nuova. Po-  cazioni del nostro lavoro. Il Co-
daco Patrick Thuégaz - Parlan-  zionale. entro fine anno. Parallelamen-  li o lavoris. tremo lavorare in modo interdi-  mune ci ha chiesto supporto per
do con gli insegnanti della scuo-  «Siamo partiti conl'idea dico-  te siamo stati confattatidauna A seguire il progetto perl'isti-  sciplinare per. meglio llargare gli adispo-
la primaria ci siamo resi conto  struire uno spazio riparato,ma  ragazza interessata al proget-  tuzione scolastica I'i le ivazioni e l'appi i S degli i i affian-
che i bambini, causa Covid, per  all'aperto - dice Thuégaz - ma  toper la sua tesi di laurea, cosa  Antonio Visalli. «L'idea del Co-  to dei bambini». cheremo al personale dei facili-
alcune materie gia facevanole-  ci siamo detti che éil casodi  che ci fa molto piaceres. mune ci ha subito trovati favore-  Ad accompagnare Comune e tatori che tradurranno il nostro
zione all'aperto, cosa checonil  costruire una didattica diver-  Si tratta di un progetto alun-  voli, sopi inun scuola in g percorsol'Uni-  lavoro per soddisfare le esigen-
brutto tempo diventa problema-  sa. Il Comune diIssogne hain  go raggio, come spiega anche  storico come questo -dice -.Si  VdA impegnata daoltre 15an-  ze della comunita-.

tica, questo cihadatola spinta  ballo il progetto per il nuovopo- il sindaco, che potrebbe «inizia-  tratta di un progetto che ciper-  ni in progetti di Outdoor edu- Erika David

Fig.1: Progetto dDutdoor educatiomato in sinergia tra diversi attori cpanta allo sviluppo di una
nuova didatticattraverso la costituzione di una rete collaborafaréicolo di Erika David, Gazzetta
Matin del 8 febbraio 2021)

L 6 a r g o meirubta infdttj attarne al concetto di ambiente al quale, come ormai
sostenuto da numerosi studi, viene riconosciuto un ruolo attivo nei processi di
insegnamento apprendimento, presentandosi come interlocutore attivo degli stessi.
Bisogna infatti riconosere che lo sviluppo del bambino é fortemente influenzato
dal |l ambiente con cui S i trova i n interazi
el emento essenziale della relazione educat.i
come luogo che ospitmssivamente azioni. Non a caso, Loris Malaguzzi, fondatore della
filosofia educativa reggi ana, definisce |
conferendogl i un valore primario all éintern
Léambi entwn dmaesmttrao si |l enzi oso [ é] che d’
intenzioni (Guerra, 2021b: 28) dei bambini. Anche ndiglicazioni Nazionali per il
curricolo della scuola del I(MIURN20I2Z n2018ksi e del

trova il riconoscimento dell 6ambiente come el



in grado di orientare, promuovere o inibire possibilita, quintéso non piu come lo

spazio fisico in cui i docente traismette
entrano in gioco diversi fattori fondament a
sociali e affettive, lo spazio accogliente, curato e adeguato alle necessita educative e
didattiche di tutti i suoi protagonis{iTaramelli, Alberani, 2020: 6)Esso diventa uno

spazi o doébazione capace di promuovere esper
affettivo, emotivo e sociale e di rispondere ai bisogni e di valorizzare le diverse
intelligenze di ognuno. In questo senso, va riconosciuto il poteramalee dei contesti
esterni che, grazie all 6eterogeneit”™ e all o
offre plurime e diversificate opportunita. A partire da questa concezione, quindi, i luoghi

di ventano fAcontest i 1am028)Icheistgneland e aziofi8ler t ol i 1
esperienze che si realizzano all éinterno de
che lo attraversa, oggetto di studio trasversale alle discipline -psdayogiche

del |l ambi ent e.

1 t eaffondamc® sfato coniato nel 1966 dallo psicologo statunitense Gibson
perintenderd e possi bilit”™ off er(Gerrad202P110). Talgget t i
concetto negli anni é stato ripreso e approfondito da diversi autori, i quali sostengono che
deve essere inteso come riguardante la relazione complessa e bidirezionale che intercorre
tra | e potenzi al it theuhterhgisceaombssoent e e il sogg

La tesi si pone come finalita quella di approfondire il tema della relazione tra i bambini
e i contesti educati vi al | 6 ap affotrdancesa,l | a | uc
quindi, indagare i comportamenti messi in atmli individui a partire dalle possibilita
of ferte dalle caratteristiche dell ambient
esplorato in particolare attraverso due esperienze che mi hanno coinvolta in modo diretto.

La prima, ha riguardato la mia pectpazione ad una scuola estiva residenziale
organizzata dall associazione culturale nAB:
mettermi in gioco nel cogliere e leggere le potenzialita degli spazi e nel provare ripensare

i luoghi e il modo in cui li utizziamo, proprio secondo la prospettiva delffordances.

La seconda esperienza concerneva invece | 0c¢
scuola primaria di Issogne (classe seconda, insegnante Antonio Visalli) che agivano in

cont esti all aperto.



Latesi si articola in quattro capitoli. Nello specifico, nel primo capitolo si esaminera
| 6evol uzione semant i c aaffedaccegancoeatpdcoesploeatad e | | a
nel contesto europeo) attraverso una disamina degli autori piu importanflae de

letteratura di riferimento.

Nel secondo capitolo si descriver”™ | 0esper
di l uglio 2022, dal titolo ATUTTO I L MONDO
all 6apertoo. At t r av er s micalsinriportetlaels svalgimentoo ne n a

delle giornate di formazione, con particolare attenzione alle attivita svolte e alle
metodologie utilizzate. Inoltre, in questo capitadd troverannodelle sezioni di
approfondimento contenenti riflessioni personali sallolgimento delle giornate e sulle
esperienze vissute.

Nel terzo capitolo, dopo una presentazione generale della scuola del comune di Issogne
e del contesto in cui € inserita, verranno descritte le attivita didattiche, proposte

dal | 6i nsegnhaentheo dois scelravsasteo, ncel | 6arco di quat
All i nterno di guesta parte si trover”™ anc
progetto dai bambi ni del gruppo osservato e

in cui si e indagato il livello di gradimento delle attivita realizzate. Grazie alle
riproduzioni grafiche verra esplicitato il punto di vista dei bambini relativamente alle
esperienze vissute e alla relazione sentita con i luoghi.

Infine, nel quarto ed ultimo p#olo, si trovera una rilettura delle due esperienze
narrate alla luce della cornice teorica daff®rdancesin particolare, nella prima sezione
verra raccordata la teoria alla pratica sperimentata durante la scuola estiva. In una seconda
sezione, invee, saranno ripercorsi gli incontri del progetto di Issogne, soffermandosi sui
comportamenti e le azioni messi in atto dal gruppo e dai singoli, in relazione alle

peculiarit”™ degl:] ambienti, rilevat:i dal | 60



LOEDUCAZI ONE ALLG
NELLA CORNICE TEORICA DELLE
AFFORDANCES

Q)
>
>
5
®)
O
O
1

Il presentecapitolofo c al i z za | @andettodi mfioridamce én paticdlare
nelle sue relazioni con la proposee dagogi ca generi camente de
all apgemeodg. portato da Fiorenza Toccafondi
concetto diaffordanc® ( 2 0 1eBnjnetrovia origine come neologismod 1966
nel | 6 aghlstudi dello dsicologo James Gib4d®9041979)

Dopo una iniziale resistenza della comunita scientifica, la prospettiva offerta dal
concetto diaffordance é stata oggetto negli anni dinumeros approfondimenti e
interpretazionin aree diverse delsapdred al | a f i | os qfind aa esaerelind ar c hi t
tempi recentiaffiancato alh progettaziones realizzazionedi esperienzeeducative
outdoor Il fitermine affordancetrovainfatti la sua migliore espressione quando viene
inteso come riguardante la relaziofmmplesspa che intercorretra le potenzialita
d e anibiénte e il soggetto che interagisce con esso.

Si procedera quindi ad approfondiagematicadal punto di vista teorico, a partidel
contributo diMonica GuerraAf f or dances ed educazione all
approcci ecologici pubblicato nel recente volume collettaneducazione e natura.
Fondamenti, prospettive, possibilifAntonietti, Bertolino, Guerra e Schenetti, a cura di,
2022).

2 Monica Guerra & professoressalinariadi Pedagogia generale Rresidente del Corso di studi in
Scienze dedébkdUnray e eBicectak indlitre Présidént fodatrice e ora onoraria
dell’Associazione di promozione culturdBambini e Natura"



1l1Le ori gi ni afibrddnced er mi ne i

Peresplorarequesto concetto € necessario risalire dapprima alle sue origini per poi
attraversarde numerose e diverse interpretaziemidefinizioni che si sonviluppate
nel corso di poco piu di 60 andl. termineaffordanceé stato coniatmel 1966dallo
psicologo statunitense James Gibspartendo dal termine inglese to afford
(Aconsentireo, Aof fr i r(€odcafondij r2@l6:d6H8B)ein di spon
riferimentoai suoi studi sulla perceziortegli animalie successivamente approfondito e
precisatoa | | 6i nt er n o The ecbldg@al appraach dopvisual percepiiatel
1979 Un primo aspetto su cgbffermarsi e il fatto che termine inglese non trova una
traduzioneletterale in lingua itadna, puo essergerdi nt es o come un fAi nv
gual cosao, un suggerimento di una o pi % pos
caratteristiche do gg et t i 0 , domé la fdrenand le dimenhsem\d esempio,
una tazza invita ad essere afferrata per il manica sedia, per come € concepita, invita
a sedervisi 0 ancora una superficie orizzontale pud invitare a sdraiarsi mentre una
verticale . Da qui in poi verra utilizzata spesso come traduzione laparpla s si bi | i t 7 ¢
sebbene,come vedremopresada sola non rendedel tutto giustizia al significato
complesso globale del concetto.

Gibsonesegue alcuni studi sulla relazione aniraatibiente affermando come a partire
da uno stesso ambiente animali diversi ne colgono usi diversi, sulla basdfdedi@nces
che gli attribuiscono. Secondo questa teagisgndo si guardan oggetto non vengono
percepite le sue qualita madéordances | 6 oggett o, cio of fre «c

attenzione (Guerra, 2022). Gibson definisce quindafferdancescomele possibilita

of ferte dagl. dQuegrm,t 202219)nReid condpeendbre appie¢ne tale
concetto, pero, non e sufficierdef f er mar e che sono pomai bilit?
vannointesa | | 6i nt er no d e | duasoggetto ahe le percepidadgattia di e s ¢

le proprieta affordativeon sono proprie di un oggetto né di chi lo utilizza, ma si creano

per opera della relazione che si instaura tra di Blesi.si puo parlare diffordancesse

non entra in gioco il meccanismo della percezioBecondo Gibsonjnfatti, le
caratteristche gget ti ve del | 6 ambi e npite da ud soggetto,e sser e

di ventano per esso dei suggeri ment i ddazio

3 Traduzione italianatn approccio ecologico alla percezione visiidaviulino, Bologng 1999.



gual cosa i n gffordanderbaapmpbri eesnetnet;a Igui ndi undoppo
di inibizione)p er | 6 i olendos quiddil riprendere integrarela definizione di

Gibson trovandoa tal puntcanche una corrigmdenza in lingua italiana del termjrse

puo dire che laffordances ono possi bilit”™ offerte dagli o
dagli animali(secondo i suoi stuido, piu in generaledai soggettiPetantq possiamo

affermare che questo concetto ruota att@tre dimensioni: soggetti, oggetti e ambiente

doveconboggetti 6 viene inteso ci che si trova

5

1. 2 L 6 e storicauesenantieadel concetto

La teoria di Gibson é statamunqueriticataper essere troppo lineare e per presentare
una relazione sempliict a tra ambiente e soggetto per |
il soggetto percepisceAnche Chemero sostiene che non sia sufficiente definire le
affordancescome semplici relazioni tra soggetto e ambiente presi singolarmente, al
contrario lui le definisce come relazioni tra aspetti particolari dei soggetti e aspetti
particolari degli ambientiGhemero, 2003 in Guerrda022, evidenziando la complessita
dellarelazione che intercorre tra le due patella relazionesi frappongonauindi altri
aspetti come la presenza di altre persone (bambini o adulti), le caratteristiche dello spazio,
gli oggetti che vi si trovano, e gli aspetti socioculturali.

Nel tempq gli studiiniziali di Gibsonsono statripres da psicologi, antropologi e
architetti,cheli hanno approfonditi, aggiungendo man mano delle integrazioni o delle
sottocategorie che hanno reso il concettogrticolata Tra questi, alcuni autori hanno
approfondita | t ema dell a relazione tra i bambini
prospettive e modellu t i | i adi ditdaziomia &ltii ancora hanno studiato la
complessita della relazione tra soggettangbiente tenendo conto ditre condizioni,

come il contesto.



l21L6approccio funzionale di Hef t

Uno dei primi lavori sulleaffordancesdegli ambienti per bambini € quello dello
psicologo Harry Hefche nel 1988 le definisce secondo un approccio funzionale: gli
oggetti o le caratteristiche di un ambiente possono essere attribuiti a piu funzioni, anche
a seconda del soggetto coinvolto in quel dato mom(@&uerra, 2022). 6 a u t sorivee d e
le affordancesd e | | 6 a mb iprepri¢teefunziomaimeente significative considerate in
relazione ad un individu(Heft, 1988) evidenziando la relazione specifica tra ambiente
e individua Al | 6i nterno di guesto approccio fun
dimensione evolutiva collegata al significato de#ifordances Infatti, secondo lo
psicologo, la lettura e le funzioni che vengono attribuite ad un ambiente cambiano con lo
sviluppo evolutivo dell dindividuo: inun bamb
modo diverso rispetto ad un adulto. Nella teoria di Heft, la dimensione evolutiva assume
un ruolo importante, in quanto uno stesso individuo in un dato ambiente, con il passare
del tempo, potrebbe cogliesdfordancesdiverse o non percepirne piu alcyumgiesto
mostra come il modm cui si guarda ad un ambiente puo modificarsi nel te(@uerra,
2022) Questa distinzione evolutiva influisce anche sulla tipologia di significati funzionali
che vengono attribuiti alle caratteristiothee | | 6 a mb i e nntadulto puorleggene a nt o
un dato ambiente come | 6insieme delle forr
riconoscere principalmente cio che vi potrebbe essere f&@ioerra, 2022: 20)il
bambino percepi sce @ udwstdpiuflndomatebi ent e da un
Per chiarire meglio questo passaggene utilizzatd 6 esempi o di una rec
per | 6adul to pu, e ® Prano duoge corset um ostacolo e urer pr et
impedimento a passare, mentre per un bambino puo esserpifgecoene un invito a
scavalcarla e adrrampicarvisiGuerra, 2022)Oppure, se un adulto entra in un bosco o
una foresta veadr cid che e presente in quel luogo come ad esempio gli aleeri,
pozzanghereg | i arbusti é mentre un bambino che ar
potrebbe fare |3, quindi s ¢ a(Waterse201l7c or r er e,
Heft nel suo lavorhf f or dances of childrends environr
environmerdl description(1988)riporta un altro esempio cleenfermdd i nf | uenza del
dimensioneevolutvaron s ol o nel | 6attri buzmetienegnattbi si gni

comportament se, ad esempjan un determinato luogo € presente una fessura stretta tra

10



delle rocce o un buco in una reten bambino piccolo riuscira a passarvi mentre un
bambino piu grande o un adulto non ci riusciranno, anche a causa delle rispettive
differenze di dimensioni cogree Questo porta a considerare le caratteristiche
del |l 6ambiente e il I oro signi finigeaatdcomei n r el a
sostiene Hef{1988) le possibilita funzionali di un ambiente cambiano in relazione allo
stato di sviluppo délhdividuo (o del gruppo) di interesse

Per | 6autore, quindi, i significati che ve
fisse ma mutabili nel temp@oiché possono continuamente emergere nuovi significati
funzionali a seconda del soggetto coinvolto, il tempo e le relazaemotado cosiil
carattere soggettivo dell@ffordances Questo implicachep e r | & enpossibite e
proporre un elenco esaivst delle caratteristiche ambientali, proprio a causa della
dimensione evolutiva che puo far emergere nuovi utilizzi e quindi nuovi significati

funzionali(Guerra, 2022)Consapevole di questo limiteleft prova a definirainaprima

tassonomiachiamata fa preliminary functional taxono
environmentSs nel | a g catefoezzavgk anmdpienti esterni dei bambinia un
punto di vista funzional echepropone schematizzaiba unatabella (fig.1)al | 6i nt er no

delsuo saggio del 1988.

11



Table 2
A preliminary functional taxonomy
of children's ocutdoor snvironments

1. Fiat, relatively smooth surface:
affords walking, running
affords cyding, skating, skateboarding
2 Relatively smooth siope:
affords coasting down (e.g. on bike, wagon)
atfords rolling, sliding, running down
affords rolling objects down
3. Graspabile/detached object:
affords drawing, scraiching
affords throwing
affords hammenng, batting
affords spearing, skewering, digging, cutiing
affords tearing, crumpling, squashing
affords building of stuctures (e.g.. raw materials
for foris)
4. Attached object:
affords situng-on
affords jumping-on/over/down-from
5. Non-rigid, attached object:
affords swinging-on (e.g. ree branch)
8. Climbable feature:
affords exercse/mastery
affords looking out from
affords passage from one place 1 another (@.g., stairs,
laader)
7. Aperture:
affords locomoting from one place 1 another
affords looking and listening into adjacent place
8. Sheiter:
affords muicrodimate
affords prospectrefuge
affords privacy
9. Moildable material (e.g., dirt, sand):
atfords constructon of objects (e.g., potery)
affords pounng
affords modification of its surface feares
(e.g.. sculptng)
10. Water:
affords spiashing
affords pounng
affords floanng objects
affords swimming, diving, boanng, fishing
affords mixing with other matecals 1© modify
thewr consistency

Fig. 1: Tabella raffigurante la tassonomia di Heft (1988) in cui troviamo
classificate dieci caratteristicl

presentate delle sottocategofienzionali che suggeriscono alcune possibi
déazi one
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Si riporta inoltreil testodella tassonomia tradotta in lingitaliand:

1. Superficie piana e relativamente liscia: permette di camminare, correre, andare
in bicicletta,pattinare, andare sullo skatebgard

2. Pendenza relativamente liscia: permette di scendere a piedi (per esempio in
bicicletta, su un carro) permette di rotolare, scivolare, correrepgiinette di far
rotolare gli oggetti gip

3. Oggetto afferrabile/staato: permette di disegnare, graffiare, permette di
lanciare, permette di martellare, battere, permette di infilzare, scavare, tagliare,
permette di strappare, accartocciare, schiacciare, permette di costruire strutture (per
esempio, materie prime per faoni;

4. Oggetto attaccato: permette di sedersi sopra, permette di saltare sopra/giu da

5. Oggetto attaccato non rigido: permette di dondolarsi sopra (es. ramo d'albero)

6. Elemento scalabile: permette l'esercizio/padronanza, permette di guardare
fuori da, permette il passaggio da un posto all'altro (es. scale,, scala)

7. Apertura: permette di spostarsi da un luogo all'altro, permette di guardare e
ascoltare nel luogo adiacente

8. Riparo: permette il microclima, permette la prospettiva/rifugiompte la
privacy;

9. Materiale modellabile (es. terra, sabbia): permette la costruzione di oggetti (es.
ceramica), permette di versare e modificare le caratteristiche della sua superficie (es.
scultura)

10. Acqua: permette di spruzzare, permette di vergermette di far galleggiare
oggetti, permette di nuotare, immergersi, andare in barca, pescare, permette di

mescolarsi con altri materiali per modificarne la consistenza

Questo schema offre una rappresentazione chiara di come i bambini possoricepercep

| 6 a mba delia to® interazione coessoL 6 aut ore affer ma di aver
tassonomia funzionale per i contesti al | 6aj
|l ista principale di caratteristiacdhessedel | 6 a

delle sottocategorigpur riconoscendo il fatto che queste classificazioni possono variare

e non sono esclusivelal momento cheogni caratteristica puo avermolteplici

4 Traduzionea cura diMonica Guerra e inserita con il suo consenso.
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affordancesQuesb tipo di letturafornisce unacomprensione dedignificato funzionale
e quindi psicologico delle caratteristiche ambientali d escr i vendo | 6ambi ¢
prospettiva psicologicéHeft, 1988)
Heft afferma che queste categorie possono risultare ovvie al lettore e quasta
deriva dal fatto che vgono resi espliciti i modcon cui ci rapportiamo direttamente
all 6ambi ent e n e Quesatassonomaiole qaindicesserelun temativ.o

di organizzaione diquesta dimensioneldd 6 es per i enz a

1.2.2 Kyttae la dimensione socioculturale

Ad un certo punto, la teoria dellffordancesviene investita di una forte matrice
socioculturaleL 6 aut r i c e Maeahk sacevuta un&fgrindzidne da architetto e
poi e diventata psicologa, introducendo i vincoli socioculturali nella percezione delle
affordancesdetermina un passaggiellalettura delle stesse daainhiave funzionale ad
unasocioculturale Emerge gindi una maggiore consapevolezza relativamente al fatto
che la relazione tra ambiente e soggetto, inizialmente considerata come lineare, in realta
e molto piu complessa, soprattutto nel momento in cui si inizia a tenere conto del contesto
in cui suddettaelazione e inserit&Kytta riprende latassonomia di Heft integrandoka
dimensione sociale. Nella sua tassonomia troviamo, infatifféedances for sociality
conle qualivuoleintendegl i el ementi del | 6ambicenesie che f

puo vedere nelligura 2.

5 Durante il progetto che ho seguito a scuola, che sara oggetto di analisi della seconda parte di questo
lavoro di tesi, ho potuto effettuare osservazioni che confermano la tassonomia funzionale proposta da Heft.
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Environmental
gualities that
support certain

Affordances

Environmental
gualities that
support certain

Affordances

affordances affordances
Flat, relatively - affords cycling Attached - affords jumping over
smooth - affords running ohjects - affords jumping
surfaces - affords skipping down fraom
- affords skating
- affords playing Nonrigid - affords swinging on
hopscotch attached - affords hanging
- affords skiing ohject
- affords playing
(football, ice hockey, Climbable - affords climbing
tennis, or badminton) feature - affords looking
out from
Relatively - affords coasting down
smooth slopes - affords skateboarding Shelter - affards hiding
- affords being in peace
Graspable/ - affords throwing and guiet
detached - affords digging
objects - affords building of Moldable - affards molding

structures

- affords playing with
animals

- affords using plants

in play

material (dirt,
sand, snow)

Water

samething
- affords building of snow
structures

+ affords swimming

+ affords fishing

- affords playing with
water

Environmental
opportunities
for sociality

Affordances for sociality

- affords role-playing

- affords playing rule
games

- affards playing house

- affords playing war

- affords being noisy
- affords following/

sharing adult's business

Fig. 2: Classificazione di Kyttd che riprende da Heft in cui vengono elence
alcune affordancesche possono essere messe in atto a partire da caratteristi

del | 6ambient e

definite.

legate alla sfera sociale (da Kytta, 2003:.63)

Il n g uaffadanzes s

Un contributo importante di Kté chearricchiscda teoria delleaffordancesquindi,
e proprio quello di aver introdotto la dimensione socioculturaieefattore di cui tenere
conto nell a per cletza wava aaEena Inbeaguéstioaennielia
riflessionesuquesto tema, andand@ansiderare non soltanto le affordances fisiche, ma
anche | e opportunit e mot ipveer,c espoicsicad in eel Icdud
(Kyttd, 2004 inGuerra, 2022: 21).e affordancesnesse iratto sono dunque influenzate

dd contesto

sociocul tural e al |l 6unbanbinono del
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si trova in un determinato luogo e trova un sapstrebbe percepirlo come oggetto da

lanciare, tuttaviala presenza dnorme socioculturali detontesto (e/o di una figura

adulta) potrebbero inibire la sua azione. Per dirla con le parole di Kytta, esieiduedi
unaffordancepotenziale, ma non attuata (si veda approfondimento di sedsitaspetti

sociali e culturalquindbpossono, secondo | dautrice, medi a

diaffordancesn el | 6 ambi ent e, influenzando cos?3 il C

Léautore Carr descr i Wotergahelsrorme socaplatnb o p ar |
nelriformula e | a percezi one de Carre20QD on8vaterd)20L7i t © n el
Il n aggiunta a questi, anche | 6esperienza p
influenzano la loro percezione delle possibilita di uno spéaiaters, 2017)Questo
implica che la percezione non é diretta, come sosteneva Gibson, ma é mediata dai fattori

appena espres@iVaters, 2017)

1.2.3 | diversi tipi di affordances

Kyttd, inoltre, estende il concetto dffordancedistinguendongrincipalmentedue
tipi: affordancespotenziali e affordancesattuate Le prime riguardano lequalita
del | 6 aenbs emd econsi der ate in r elviagtecontetne al | 6 i
insieme di potenziali azioni che esistono per un certo individuen dato ambiente,
tenendo conto delle sue qualita e competenze, come ad esempio le sue caratteristiche
fisiche. Le seconde, invecd,possono definire come la messa in atto delle prime.

Quando, ad esempio, ci troviamo in un determinato luogo cheegdesslate
caratteristiche, alldédinterno di queste poss
non €& detto che le possibilita che abbiamo percepito vengano poi effettivamente
realizzate.Volendo approfondire questo aspetto, Kytta (2002), oltre affierdances
potenziali e attuate che abbiamo visto, individua altri livellaffordancesche sono:
percepite utilizzate e plasmate Peraffordancespercepite intendegni opportunita di
azione e gioco che un bambino pud percepire (con uno o piu sensip ispazio. Un
bambino, infatti, deve essere in grado di percepire, vedere o raggiungere un'opportunita
di gioco per poterla utilizzare. Se, ad esempio, nel luogo in cui si trovano vi sono degli

alberi o dei materiali naturali dietro ad una recinziorte, al bambini non potranno

16



percepirli come una possibilita di azione che, di conseguenza, non potra essere
attualizzataAnalogamente, se sono a conoscenza delle regole e norme che vigono in uno

spazio (come puo essere la scuola), tenderanno a non carsidemmeno nelle loro

percezioni quei comportamenti che sanno non essere consentiti, come ad esempio andare

sullo skateboard nel cortile della scuola. Il livello affordancesutilizzate invece si

riferiscea tutte le attivita che si verificano in un éehinato luogo; mentre Efordances

plasmate riguardano le nuove possibilita di gioco realizzate dai bambini stessi

modi ficando e manipolando | e caratteristicl
schemdfig. 3) chemostrala classificazione dellaffordancestenendo conto dell'effetto

delle regole e dei regolamenti scolastici saff®rdance attualizzate.

Affordances
potenziali

Affordances Affordances
plasmate percepite

Aﬁordances' Regole e
utilizzate regolamenti

Fig. 3: I livelli di affordancegda Falcini, 2014traduzionepersonali

Le affordancesquindi,oltre ad essere percepite, possono essere 0 meno messe in atto,
a seconda delle capacita e competenze di ogni individuo, facendo si che esse siano
differenti per ciascun(Kytta, 2002, 2003, 2004 iGuerra, 2022)Lo spazio, infatti, offre

una possibilit”™ solo nel momento in cui | 6
percepisce come possibile, si sente cioe in grado di attliadagetto, infattiguando si
trovainund et er mi nat o ambiente, per attivare | e j
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cio che vede in quel momento ma cio che pud o non puo fare in quello specifico luogo
(Mario, 2013).

Falcin(2014) i n una ricerca sugli ambienti este
le tipologie di affordancesindividuate da Kyttaribadendo quanto fortemente le
affordancesttualizzate di un dato ambiente dipendano dedlenee dairegolamentche
dirigono l'uso di questo ambiente.Ne r i sul t at i del suo lsstudi o,
percezione da parte dei bambini di cido che possono giocare e fortemente influenzata dalle
regole che hanno appresmche se non sempre queste vengono rispettate.

1.2.4 1l modello delle affordances potenziali di Kytta

La psicologa Kyttgpropone un modello costituito da tre carffig. ) al | 6i nt er no d

guali si possono collocare édfordancegpotenziali

1) il campo dell 6azione promossa;
2) i1 campo vioolatd 6azi one
3) il campo dell 6azione | ibera.

Nel primo campo rientrano laffordancesche possono essere attuate in quanto
approvate e sostenute a livello sociale e cultucame nel caso di bambini, quelle che
gli adulti si aspettano che mettano in att@econdo campo si oppone al primo in quanto
concerne leaffordancesc he vengono | imitate o vincol at e
caratteristiche, non permettendo a tutti gli individui di attuaegflerdancespotenziali;
si pensi ad esempio a quanto puo essere sfavorevokrtortipo diambiente nel caso di
persone con disabilita motorigkytta, 2004) L6 ul t i mo c aiguarda, le i nf i ne
affordancesche vengono scoperte dai bambini in modo autonomo e non vincolato dagli
adul ti e che si possono rivelare come poss
oppure come possibilita non previste ma scoraggiiigta, 2004), generando di
conseguenza risposte che si trovegotanoal | 6i nc
il soggetto a dover piu 0 meno consapevolmente scegliere come reagire alla propria
scoperta autonomgGuerra, 202222).Si tratta qui ndi di guel l e
i bambini scoprono da soli senza limitazioni né promozione da parte datyij ehe non

le avevano previste; queste possono essere pil 0 meno attuate in funzione
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del | 6i n deéibambini,oVverd 1€ caratteristiche fisicHe capacita percettive

motorie e socialele competenze personali ciascuno.

CAMPO CANPO CAMPO

DELL’AZIONE | DELL AZIONE | DELL’AZIONE
PROMOSSA LIBERA i VINCOLATA

AFFORDANCES POTENZIALI

Fig. 4: schema del modello sullEfordancesgpotenziali proposto da Kytt2Q04, traduzioneersonalg

Le affordancesc he ri entrano nel campo dell dazion
c o g | iagencg ovwerd la capacita di scelta dei bambithiconcetto di agency é

strettamente connesso e radicato al concettdfalidance La percezione dellerpprie

possibilit”™ dbédazione in relazione agl:. Al n
determira la scelta del comportamento da adottarel | bambino, quindi,k ¢
posso fareo in un certo |luogo o fAcosa poss

possibilita di percepirsi come capace di agire efficacemente in una determinata situazione

Il termine agencyriguarda il soggetto nella sua totalilatesocome agente attivo,
ovvero autore delle proprie scelte e azihngencydei bambinin e | | 6 di quiestit o
studi , d e v e resnsdelrcentestorrdlagianale iraduil egsii sono insdriti.
bambini sono quindi considerati come soggetti competenti, capaci di partecipare
attivamente al contesto in cui si trovano, non adattandosi passivamente ma prendendovi
parte, entrando in relazione cosse.Questo concettprevede chegni bambino e ogni
bambingpossiedaina sensazione di efficacia di pot et
propria impronta personapmtendantervenire sulla realtaPer loro, infattiesprimere la

propria agency € quindi un diritto essenziale per crescere e per permettere loro di far
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sentire la propria vocéDolto, 1988 in Amadini, 2022). Per arrivare a questo, & necessario
che vengan@ensate e predisposte le condizioni necesgmiaealizzare situazioni
formative ed educativdinalizzate proprio a promuovetea@ency dove cioe i ambini

siano messi al centro e siano lasciati liberi di agire.

Kyttd, attraverso le sue ricerche, individua inoltre due critentraliche, secondo lei,
favoriscono la messa in attoaffordancegla parte di bambini definendo quello che pud
essere un ambiente idegler loral 6 et er ogenei t ™ dell e risorse
gi oco e al lljpemo piraneto Ailevahile dal numero diaffordances
positive attuatenentre il seconddal grado di mobilita indipendente, ovvekrgrado di
liberta che viene concessa ai bambini di muoversi autonomamente nello Sgiane.
resochiaro quindicomeil numero diaffordancesattuatesia direttamente proporzionale
ala liberta di movimento concessa dagli adulti. Essi ricoprono infatti un ruolo
fondamentale in quanto attraverso i permessi di muovaxsiveranno la libera
interazione o, al contrarjgonidiviett | a sf avoriranno rendendo i

di affordances Owiamente, come abbiamo detto, gli adut@anno una funzione

(@)

i mportante i n guesto campo,; tuttavi a, I
esclusivamente da loro poiché essi fanno parte di un sistema che a sua volta € inserito in

una cornice pitu ampia chegeella del contesto socioculturale.
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1.251 | modell o dell 6i nteractional affordanc

Jane Waters e anpedagogistache sviluppa ulteriormente gli studi di ambito
socioculturale proposti da Kyttaraserenddi in campo pedagogico ed educativo.
Léautrice si tr ova qfarte mpattoddl contesto so@ocuttunalec o n Ky
nel mediare la messa in atto disgibilita percepite da un individuo e, inoltre, introduce
anchd 6 esper i en zeeemgntacshsea tcao ncdoinzei ona Kpadizi one de
dal contributo di Kyttda appena riportatd)Vaters sviluppa un modello basato
s uihtéractional affordancet er mi ne che vuole il lustrare | &
tre figure: bambini, adulti e ambiente in cui si trovdGuerra, 2022)Secondo Waters
le affordancesnon si rilevano unicamente nella relazione tra soggetto e ambiente ma

tengono conto ancheeflfa cornice in cui si trovano le parti, quindi dal contesto

socioculturale nel quale sono inserifgg. 5. Secondo l 6autrice, | a
affordances i t uata a | ivell o socioculturale forni
del |l 6interazione nei diversi luoghi. LO6inte

ma non solo, anche con gli elementi e gli oggetti presenti in quello spazio $V\2&xer).

Je U“c\udc |'esperienza passata, le norme culiyr;
i
Aoouity
iy

L0 ; -~/ fisico (pit le
| Individuo | Affordance | carafteristiche

\ i | deglioggeth
N, v b -
A 4 \ / A oz /'/

Fig. 5. Schema che mostra la relazione tra ambiente e soggetto mediata dal contesto
socioculturale nediuale entrambi risiedono (Waters, 20fraduzionepersonale

Lo schema appena riportato trova una chiara spieganengensierali Waters,la
gual e aff er ma cuhrefiordadcadi un eggetto o dipueorsgazdopeiseampre

mediata dal contestsocioculturale Quindi, questo processo non riguarda solo le
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caratteristiche fisiche di un oggetto direttamente percepite dal soggetiettore, ma
anche il suo contesto socioculturale, il quale include le sue aspettative, le regole culturali
e la sua precedente espera (Waters, 2017).

Secondo |l 6autrice, I n guesto processo roi
implicite: s i pensi ad esempi im unaparcogiecki che man e d i 6sp
sicuramente socialmente accettata ed € vista con ripugnanza dagealtuj anche se
non Vviene espressament e ¢ questawiene iateriarizzata r e g o |
in modo implicito dal bambino che non la mettera in atto. Si pud pertanto affermare che
anche le norme socioculturali implicite mediano il comportamelegli individui in un
determinato spazio (Waters, 201\®aters, inoltre, indica una serie di aspetti del contesto
socioculturale che possono vincolare | 6azio
esempio:

1 regole istituzionali sul comportamenfeer esempio scolastiche o di un luogo
pubblico);
1 approccio pedagogico (inclusa la presedel docente, le sue aspettative e gli
obiettivi di apprendimento previsti);
le aspettative dei genitori;
le aspettative del bambino e la sua precedesperienza;
le regole esplicite del comportamento;

l a o |l e finalit”™ progettate dell dincont

= =2 =4 4

la presenza di altri soggetti (docenti, compagni).

Viene da sé che quando si considerano gli aspetti socioculturali appena elencati, la
lista di affordancesattuate si riduce notevolmentena vi sara una comprensione piu
profonda del comportamento dei bamk{Waters 2017)

Comegia dettosopra, Waters,prendendo il modello di Kytta, propons modello
che consent e affdrdancentesazi@ndle dzuncaspaeio dducativo, costituito
anchbéesso da tre campi

1) il campo della limitazione interazionale

2) i | campo dell 6interazione promossa

3) il campo della libera interazione.
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Il primo campo riguarda le caratteristiche fisiche che favoriscono o limitano
| 6i nterazione, tiene quindi conto di aspett
e chi & presente in quel luogo. Il secondo ifrisce alle regole socialmente e
culturalmenteapprovate; quindi, cio che solitamente viene fatto in un determinato spazio
rientrano in questo campo le normieun contesto, le aspettatiypositive e negative)
degli adulti (genitori ei nsegnant i) e degli Stessi bamb
utilizzato, gli obiettivi previsti, ma anche la motivazione dei doce@tiesb campo
ri sulta significativo in quanto pi%¥ | 6inter
maggiori saranno laffordancesattuate (Waters, 2017)L6ul t i mo campo ri c
| a@encydei bambini e il loro libero arbitrio che include la loro esperienza pregressa con

adulti, bambini, il luogo e gli oggetti di quel luogo.! model | agemcydeionosce
bambini, seppu con | a consapevolezza che anchboe
socioculturaleT u 't t i guest.i campi sono racchiusi al |

contesto socioculturale e al centro del modello, mediate dai campi che abbiamo citato, si
trovano leaffordancesinterazionali, che a loro volta possono essere potenziali o attuate
(fig. 6) (Guerra, 2022).
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interaction

Interactional
affordance

Fig6:Sc he ma del imevadterallaffordahedWatdis, 2017)

Nel suo contributo del 2017, Waters proparehe ua versionesemplificad del

modello d e intérdctional affordancedove per ogni campo vengono suggerite delle

domande guida utili in campo educatiir@fatti, questo schema risulta valido nei momenti

di osservazione e riflessione di interaziamideterminati contestin quanto permette

undanal i si

e una comprensione pilbodelloof onde

(fig. 7) viene rappresentato sotto forma di grafico a torta costituito da tre sjicchi

dialogo tra lorou n o
contesto (Guerra, 2022).

ri gurmae diandidwaizd wal e,
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ASPETTI FISICI:

-"Cosac'ein
questo spazio?"
- "Chi c'e qui con

me?"

CONTESTO:
- " Come ci si comporta qui?"

- "Quali sono le regole
culturali tra queste persone e
guesto spazio?"

Figo72Model | o s e mafbridahceirtesarzianaledreund spazio
(Waters, 2017n Guerra, 202p

Dalla teoria dWaters emerge bene il ruolo che il contesto e la presenza di altre persone
hanno nel |l 6i nf | u e mepiter ee attuate. AnrloBerghi Bostieret pe
I 61 mp o rtenara zoato dklia relazione con gli altri poiché, molto spesso, in un
determinataontesto non € presente ssloagente ma piu agenti e questo, come abbiamo
visto, puo influenzare i comportamenti messi in atto dai soggetti, anche a causa della
difficolta di interpretare le intenzioni degli altri (Borghi, 2018 in Guerra 2022)

Alla luce d alcuni suoi studi, Waters sostiene che negli spazi esterni la gamma di

potenzial. possibilit”™ doéaziromperildaitcachepi ¥ a myg
al |l 6i nt er nalfordahcesmunaressartamette minore ma poiché gli ambienti
all 6aperto favoriscono una maggioreae attual

verifica non solo petta maggiore disponibilita e eterogeneita di risorse ma apehd
ruol o degli @&adyl modcle caalol dest er o aspettat
maggiormente focalizzati su contenuti specifici e su obiettivi di apprendimento,

ri ducendo cos?3 | 6att ua lSécandoala sua mcerca,dquindip ossi b
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sebbene i lzpohenposata 39aaffordancedengonocoltd | 61 nt e
molto meno dai bambini rispetto ad uno spazio esterno che, al cordugporta la messa

in atto di un 6 a mpnche il cordribud di Fiskum eplacsbsg@dd3, | i t

in Guerra2022) sott ol i nea c ovardichire | mMagg@rp possibilita dé i
affordancesSecondo | or o, infatti, all aperto vi
azioni da parte degli adulti nonchi@a minor necessita di regolazioneseppressione

della tendenza all dazione, con ricadute po
concentrazione, ma anche di miglioramento degli apprendinj@ntrra,2022: 24).

1.3L 6 o s s enecomezsirumento di rilevazione dellaffordances

| vari autori elencati che si sono occupatatfordances concor dano con | 0
che non e possibile prevedere quali comportamenti verranno messi in atto da individui
ed a maggior ragione da bambini,un determinato spazio. E possitfdee delle ipotesi
di cio che un ambiente puo offrire in termini di possibilita ad un soggetto, ma solo
| 6osservazione diretta dei comportament i d
darne conferma. Laffordances quindi, possono essere ipotizzat® un osservatore
esterno ma per essere provate € necessario osservare sul campo le azioni dei bambini
(Guerra, 2022). Utilizzando i termini di Kytté@gsiama@ertanto affermare cleepossibile
immaginareaffordancegotenziali di un certo spazio, n@affordancesattuate per dirsi
tali hanno bisogno di prove empiriche che r
e una documentazione. La descrizione degli ambienti secondo questa cornice teorica
deve, infatti, bagai sulle attivita di individui effettivamente rilevate in un ambiente e non
Su supposizioni di cosa potrebbe essere fatto in tal luogo (Waters, 2017). Pur potendo un
osservatore oggettivo adulto anticipare una lista di probabili possibilita offerte da un
luogo, per tutti i motiviche sono stati riportati finora, non potrebbero essere considerati
dati validi in quanto nel passaggio dffiordancepotenziale ad attuata intercorrono una
serie di elementi che mediano il comportameintdividuale che non possoressere
prevedibili Per questo motivo Waters sostiene che il ternafferdanceusato nei
contestioutdoor, € da considerarsi in relazione al passato e al presente, permette cioe di

vedere cosa un ambiente offre in un determinato momento (presentejdanecim un
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secondo momento, attraverso la documentazione, cosa ha dffedsata) Come
afferma Kyttd,non si pud presumere di conoscere cosa uno spazio puo offrire ad un
bambino o ad un gruppo di bambini, prima che lui o loro interagiscancretamente
con esso (Kyttd, 2002 in WateB9)17).

La teoriadelleaffordancesappresenta un approceimlto interessante per analizzare
e indagare | e esperienze educative all dapert
sfumature. Per questo mative fondamentale ricorrere a strumenti di documentazione
che permettano di rimanere agganciati a cio che realmente avviene in uno spazio e, cioe,
quali possibilita vengono concretizzate e attuate da un gruppo di individui.

Lébosservazi one ntauno struneato centradei irc quesensoe che
permette di registrare cio che realmente avviene e di comprendere piu a fondo le
esperienze e le azioni in un dato luogo. Heft e Kytta in un breve articolo del 2006
propongono alcune metodologie, olad | 6 osservazione sul campo,
utilizzate per analizzare laffordancescome le registrazioni scritte o videoriprese, la
raccolta doéinterviste sul post o, la compi |
bambini o ancora dihiedere loo di descrivere come hanno utilizzato un ambiente, in
prospettiva o in retrospettiva. Data la complessita delle relazioni tra individui e ambiente
e dell e situazioni educative, soprattutto i
e | 6 a s ¢eodedcrizioniddeil soggetti coinvolti risultano essere dimensioni
fondamentali per la comprensione di questo tipo di esperi®&ztanto, come afferma
Guerra

[ é Farne strumenti imprescindibili e rigorosi, definibili a partire da prospettive
teoriche e radelli fondati, mentre conferma il ruolo di ricercatore di ogni educatore

e insegnant e, configura | édazione educativa
comprensione, anche euristica, di esperienze come guelle che avvengono nei contesti
al | 6aper ntiodestinatd per lonmenatura ad essere meno evidenti e

comprensibili nella loro ricchezza e articolaziofteuerra, 202227).
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1.4 Ulteriori sviluppi della teoria

A partire dai contributi appena descritti, si sono susseguiti nel tempo studi e ricerche
minori che si sono occupati difanziaea mbi ent i e f®qalizzandosasu | 6aper

domande di ricerca piu specifiche. Tra questi, troviamo alcuni autori che hanno

approfondito I 6influenza delle opportunit?’
Sando e Sandseter, per esempio, nel 2020 |
delle affordancegdi ambienti esterni di servizi educatiwie | favorire | 6atti v

gioco attivo dei bambinincrementando iloro benessere

Un altro autore che si occupa del tenij@rgen,l quale esamind livello di influenza
della conformazione di un ambd aewnttcer es ud d |10lad
osservazioni deduce che in spazi esterni naturali i livelli di attivita motoria sono piu
el evati ri spetto ad un ambiente all 6aperto
Si evince quindi che i bambini sono piu propensialmowiheo | i ber o e al |l 6at
guando si trovano in luoghparti e ampi che offrono stimoli sensoriali e opportunita di
gioco e di spostamento di vario tipo. Sempr
del ruolo degli altri e della socializzazerhe aumenta le occasioni e i livelli di attivita
fisica, si pensi ad esempa giochi o alle sfide competitive che si possono fare in gruppo
(Bjargen, 2016 in Guerra, 2022) Anche | 6el emento del gi oco,
importante e diventa oggetto di ricerca di alcautori,tra i quali citiamo Fjgrtof{2001,
in Guerra, 2022khe analizza la connessione tra la conformazione ambientale e le
funzioni del giocoEgli, in accordo con quanto appena detto di Bjgrgen, sostien@iche
uno spazio € complesso e presenta caratteristiche varie ed eterogenee, maggiori saranno
le possibilita di attivita e giocdritroviamo in questi pensieri una connessione con i due

criteri mesi a punto da Kyttad che definiscono un ambiente ideale per bambini in grado

di favorire la riuscita diaffordancesat t uat e che sono, e&ppunt o,
caratteristiche dell 6ambiente e | 6accesso a
Al tri studi S i sono dedicati all 6ambito deé

da un punto di vista piu architettonidopianificazione di spazi esterni per i bambini. La
teoria delleaffordances infatti, non e stata oggetto di interesseospér psicologi,
pedagogisti 0 educatori, ma € stata abbracciata anche da architetti e da ricercatori di

progettazione ambientalearrea, Muela, Miranda e Barandar{@019, in Guerra, 2022)

28



da uno studi o s ul l|lafiordantessul giowzsaciald del banmbuirme r o d |

ambi ent.i prescolari all desterno, dimostrandc
spazio esterno nelle scuole delldinfanzi a,
bambini. Al | a | anelisi ded msulthtiddi gesto lavoro, gli autorarrivano alla

conclusione che sia necessario considel@ar&fordances in fase di progettazione (0
ri progettazione) degl i spazi educativi, i n
attivita ludico socialiAnche Acar(2014, in Guerra, 2022 i dedi ca al tema de
come spazio essenziale di gioco e di apprendinmmerté sviluppo dei bambinNel suo
studio esamingrevalentementda relazione tra bambino e ambiente definendo le
caratteristichembientali idealche favoriscond 6 a p p r e Mrthenmequest® caso,
l a ricerca concl ude sgptiare gnabrertiai appéendimerdor t a n z a
outdoor di qualita che tengano contalele affordancese che siano spazi che
contribuiscano all éapprendi mento e all o s\
soddisfare il loro bisogno di giocare. dmesto sensal concetto diaffordanceoffre sia
un quadro teorico che linee guida pratiche che posson@edasémente applicate dalla
comunita educativa al fine di migliorare la qualita degli ambienti all'aperto dei servizi
educativi.Vale inoltre la pena considerare in che modo I'ambiente ha il potere di agire,
come incoraggia o motiva un bambino ad agireesso e, tenendo conto della
bidirezionalita della teoria dedfffordance come |'ambiente pud cambiare a seguito
dell'azione del bambino e viceversa (cioé quando danno origafeadanceplasmate).
Léambiente , infattibambnanideslil e eplraiznmeo ncaons
del quale iniziano a muoversi; per questo, poter fare esperienza diretta del contesto
permetteloroda ppr opri arsi della realt”™ circostant
a proprio uso e consunaitraverso il giocdColombo, 2012: 239k chiaroquindicome,
secondo questa prospettivia,6 a mb siaeumd parte fondamentale dmiocessi di
apprendimente di crescita dei bambini; per questo motivo una progettazidmecdei
cont esti dasione unicaaperwedér agealizzate azioni educative efficaci che
sappi ano pagencydedbarabiniee periettano loro di fare esperienze e di
costruire le proprie conoscenze.
Restando sempre nel campo della progettazione, ma spostandoci a quigita di t
didattico, troviamo significativo il contributo di SharfBaymer, Brymer, Gray e Davids

(2018, in Guerra, 2022)quali collaborano in uno studio sul ruatbe leaffordances
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possono avere nella pratica didattica quotidiana di una scuola nel Basest(Schogl

Gli autori concordanconl 6 i mp or t a n z di questa teorea nefla progetiazione

concreta delle attivita, distaccandosi dalla progettazione tradizionale caratterizzata da una
scomposizione dei saperi ed una frammentazione dei atampenti in funzione di

obiettivi. Emerge quindi il valore del ruolo degli insegnanti e educatomemediatori

delle esperienze di apprendimento e di facilitatori nella percezioneafteltdancesn

naturaLldé educat ore pu, ai u e b attivitae grealispbniendo il me di ar
contesto in modo che rappresenti una sfida adeguata pgnlattwe parole deve cercare

di porrele condizioniaffinchéi bambinipossano agirm ut onomament e al |l 6i n:
loro fizona di sviluppo prossim&e (Tortella, Tessaro, Fumagalli, 2012)
Loattegdelaméad gdomevedrema rfella secanda parte di questo lavoro,

puo modificare il senso di autoefficacia e atjencydei bambini, incrementando la

motivazione ad apprendere o ad agire e, di conseguenza, puo far variare la percezione di

affordancesn un contesto.

Quanto fin qui discusso dimostra come, in una cornice teorica come quella delle
affordancessia fondamentale saper valorizzare tutte le interconnessioni che si presentano
tra diversi elementi e che si concatenano nella relazione tra soggetto e ambiente (Guerra,
2022). Questa teoria rappresenta un modo rivoluzionario di guardare lo spazio fisico,
considerandol o come parte del processo educ
e interdipendente tra bambino e ambieBtgsa si rivela inoltre uno strumento analitico
interessante in grado di offrire un nuovo sguardo a tutti coloro che siatTup
educazione e che vogliono scegliere per i bambini occasioni formative ed educative

significative, sfruttando t edtintsgecidl modpirossi bi |

natura.
6 Concettointrodottodallo psicologaev Sent no vi |  Yhe indida & distafpza trd livello di
sviluppo attualeovvero cid chd bambinoé in grado di fare da solejl livello di sviluppo potenzialeioe
le capacit&he psson@ssere raggiuagrazieal supportoall 6 i nt er azi one con adul ti (¢

(dawww.stateofmind.it/2015/12/zonf-sviluppeprossimaleconsultato in data 03/08/2022).
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Quandoi bambini giocano in spazi naturali
gli adulti hanno molte parole dasplorare

[SaraVincett]
Nel mese di | ugli o ho av ustuoladstivargagcizzetai one d i
da fABambi ni e Naturaodo, associazione culture
tra bambi ni e natur a, attraverso | 6or gan

approfondimento, riflessione e condivisione sul tema.

Questo progetto e statonsato e proposto da un gruppo di persone che condivide
undbesperienza professionale in ambito educa
natur a. l ntorno a questbassociazione si Vv

comune, attraverso  ivbrsi canali https://bambinienatura.if/  https://it

it.facebook.com/bambinienatujapensieri, esperienze e risorse inerenti alla dimensione

educativa e naturale e che ha | 6intento di

bisogno di esplorazione della natura che il bambino possiede.

2.1 Cronistoria della scuola estive2022

La scuola estiva a cui ho preso parte si e swolfarma residenziale dal pomeriggio
di venerdi fino alla domenica (13 luglio 2022)nel paesdli Brallo di PregolaPV),
frazione Piani di Lesimaressaun agriturismo situatad una altitudine di.200 metri in
una zona di confindra Lombardia, Piemonte, EmiiRomagna e Liguria. Intorno
all dagriturismo, si trovano ,gareetboscatechee s €

rendonal contesto suggestive naturalisticamente interessarfig.(1).


https://bambinienatura.it/
https://it-it.facebook.com/bambinienatura/
https://it-it.facebook.com/bambinienatura/

Fig. 1: Vi sione dall'"alto del cont e dovesiéer
svolta la scuola estivagdvww.sullaviadelsale.i/

Lé6iniziativa dal titolo ATUTTO I L MONDO C
all 6apertoodo era rivolta ad educator.i ed i ng
in particolare, alle sue potenzialita in casrgducativo (fig. 2).

La scuola estiva di Bambini e Natura per educatori, insegnanti e curiosi di natura
1-2-3 luglio 2022, Agriturismo Sulla via del sale, Piani di Lesima (PV)

TUTTO IL MONDO CHE C'E
-\ Lepossivilita dell'educare all'aperto

"v p :\/'/‘ Z~5 e Wée
peimesse ite

= oncleP
= i

Fig. 2: Locandina della scuola estiywv
sulla via del sale, il-B luglio (dahttps://bambinienatura.it/incontri/tuttd -monde
chece).
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Il tema centrale dellscuolae stato quello di confrontarsi ed approfondire le possibilita
del | 6ambi ent e e del |l 6educazione all dapert
affordancesoggetto specifico del primo capitolo di questo elaborato di tesi.

Le attivita proposte dalla scuoki fondavano su un approccio metodologico che
prevedeva | 6alternanza di teoria e pratica
presentazione di uexcursugella ricerca internazionale subéfordancessono seguiti
momenti di riflessione e sperimzione delle suggestioni emerse dalla teoria. La
partecipazione a questo progetto mi ha permesso di approfondire il tema delle possibilita
of ferte dall 6ambiente esterno da un punto
gioco provando a ragionare swoncetti appresi e sulle modalita per proporli
concretamente nella dimensione scolastcd u c at i v a. I n aggiunt a, h
di ascoltare e conoscere la prof.ssa Monica Guerra, autrice del capitolo di ricerca sulle
affordancesdal quale sono partt a per costruire il mi o | avo
partecipare a questa scuola é stata sicuramente una risorsa aggiuntiva per me poiché mi
ha concesso di confrontarmi con il sapere relativo a questa tematica attraverso una
modalita diversa rispet@quella abituale, offrendomi la possibilita di avere delucidazioni
e chiarire meglio alcuni nodi concettuali. Inoltre, per me e stata una grande opportunita
conoscere ed avere un confronto con un gruppo di persone eterogeneo per quanto riguarda
| 6 e tcongscehze e le esperienze professionali. A mio parere, infatti, il grande punto di
forza di questa esperienza e stato il gruppo dei ventisei partecipanti che, accomunato
dal |l 6i nteresse per |l a tematica dedzbnéeducazi
di uno spazio in cui ciascuno ha potuto partecipare apportando diversi contributi sulla
base delle proprie competenze ed esperienze.

La scuola estiva ha offerto dapprima una cornice teorica attraverso la quale leggere le
possi bil it " ondbedopodiafletieie surcdsa e presente in uno spazio e cosa
puo esservi fatto. | tre giorni a Brallo di Pregola ci hanno dato la possibilita di esercitarci
a cogliere e leggere le potenzialita degli spazi provando a ragionare su quelle che
percepiama che quotidianamente permettiamo, promuoviamo o neghiamo ai bambini.

Uno degli obiettivi finali della formazione, inoltre, era quello di incoraggiare il passaggio
dalla percezione delle potenzialita alla progettualita che consente di ripensare i luoghi e
il modo in cui li utilizziamo, secondo la prospettiva dedffordances A conclusione

del | 6esperienza, ~ stata realizzata dall 6a:
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quale sono stati riportati i momenti salienti e i concetti piu significatitrenzerso
|l utilizzo di fotografie e documentazioni
Una settimana prima di cominciare | 0esperi
comunicazionenail, nella quale, oltre ad indicazioni di tipo logistico, ci e stata data una
prima consegna di lavoo : Aportare una foto di uno spa
riconoscete delle Apossibilit”™o, gual unque
come punto di partenza per la nostra riflessione indigme
Il ritrovo era previsto intorno alleore18® 0 ci rca presso | dagritur
accolti e sistemati nelle stanze. Come prima cosa, seduti in cerchio sul prato antistante la
struttura, abbiamo ascoltato le parole di Monica Guerra, conduttrice principale del
progetto, che ha apertolastua esti va presentando gl i or ga
ABambi ni e Naturao e spiegando in |inea ge
come una scuola metodologica che raccorda momenti di teoria e pratica intervallati da
spazi di discussione, rifls®mne e condivisione in grande gruppo, il quale rappresenta il
valore aggiunto del corso.
La prima attivita delveekendsi € svoltandoorne |l | a sal a del |l dagrit.
dalle fotografie portate da casa che sono state disposte in modo liberootusdpra
delle tovagliette di cartddgnuno ha osservato tutte le immagini scrivendo intorno, sulla

tovaglietta, con un pennarell o, ci che ci

5

Fig. 3: Attivita: "guarda le
immagini portate dagli altri ¢
prova ascrivere accanto cos
ci vedi o (fot

7 Pate del contenuto dellemaili nvi at aci in data 24/ 06/ 2022 dall 6as
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La consegna era stata presentata in forma scritta su dei cartellini di cartoncino, cosi
come  stato fatto per tutte |l e attivit”™ sv
di osservazione ahta e soggettiva delle immagini, vi € stato il momento della cena che
ha avuto |l uogo nella grande sala interna de
si  radunato all éinterno della struttura p
La seconda fase, infatti, prevedeva che ciascuno, dopo aver ritirato la propria immagine
e il cartoncino con le scritte degli altri, la mostrasse al gruppo spiegando il motivo per il
gual e | 6avesse scelta e port atoacasiom@perst o mo
condividere le motivazioni e le possibilita che inizialmente ognuno di noi aveva
riconosciuto a quel dat o |l uogo, ~ stata
conoscenza dei partecipanti del gruppo. Cio che € emerso di significativestia sjpazio
partecipativo e stato il fatto di portare e descrivere, attraverso le immagini, alcuni luoghi
per noi abituali che, agli occhi degli altri, diventano inconsueti. Al termine della
presentazione di tutti i membri, vi & stata la lettura da paBambne Baraceftid e | | 6 al bo
illustrato inti fool(adtio cfuLio essit artiep oprit¥e rb'e lllaa t
corrente). Alla fine della storia, intorno alle ore 23:00, si € conclusa la prima giornata
della scuola estiva ma, nel percov&nso le camere da letto, ci attendeva un incontro non

previsto che ha suscitato meraviglia e curiosita in tutti noi (fig. 4).

8Laureato in Scienze dell 6Educazi one, " membro e
Natura. Esperto e appassionato di |l etteratura per |
ad Udine che si occuoplat edia aptrtoinvuiotv'e rpee rl &l edd uncfaaznizoi nae va
sostenibilit’ rivolgendosi sempre pi%m ai contesti e
2021 nasce fiNido Verdeo un progetto di educazione f

SPerret D. (2022),. 6 e st at etraduiiote dbBadtahzatti M., Terre di Mezzo, Milano.
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Fig. 4: Incontro notturno inaspettato (foto da archRaalletdi
Bambini e Natura).

Ho collegato queste ncontr o al pensiero di undautri
pomeriggio e che ho sentito da subito vicino al mio. Si tratta di Rachel Carson che,
nell el ogi o dell a natura dal titolo Abrev
del | 6i mpor t aeraviglia di frontp ai fenormaeniaellamnatura e di come essa
sia la chiave per sviluppare nei bambini un approccio positivo con il mondo naturale.
Léautrice afferma che il senso di mer avi gl
sentimenti,leemozio@ | 6uso di tutti |1 sensisiambfi nch®
tutti parte del mondo naturaleiCarson, 2020: 40).

Box 1: Riflessioni personali sulla prima giornata di scuola estiva

La parola o6possibilit”"6 per me evoca qualcosa
il termine ad un contesto, lo immagino abbastanza ampio da permettere il movimento e
contraddistinto da caratteristiche eterogenee che permettano diversi. Dibpni aver letto la
consegna che ci era stata data ed aver riflettuto sul termine, ho deciso di portare la foto di un luogo
per me affettivamente importante (fig. 5).
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Fig. 5: Foto che ho portato all
scuola estiva che rappresenta
cascata dei "Cagjaeti", localita che
si trova ad Issogne (Ao) (foto di F
Dublanc).

Si tratta di una cascata che si trova poco lontano da dove abito, e facilmente raggiungibile in
poco tempo ma si trova in un angolo nascosto per cui & poco frequentata. E un luogo immers

nella natura e caratterizzato dalla presenza di
rocce, la terra o gli al beri . La cascata  mol t
al quale vi sono grandi massi e pietre e poco pilaiparte un sentiero che si addentra in un

boschetto. Ho scelto di portare questoéi mmagi ne
ambiental.i present.i per mettono diverse possibi

sensoriale completo. Iafto che sia uno spazio silenzioso e abbastanza isolato, inoltre, permette

di entrare in contatto e concentrarsi su cido che e presente in quel momento. Frequento spesso
guesto luogo quando ho voglia di staccare dalla quotidianita e ripararmi in un pogtalto e
appartato, O pi Y% semplicement e, in estate, per
sperimentare plurime possibilita in questo luogo, ma anche osservarne molte avvenire in quanto
spesso porto con me i miei nipoti che ogni volta metiaratto comportamenti di diverso tipo,

sfruttando | e caratteristiche del l uogo. Ad es:¢
buttarvi oggetti dentro o farli galleggiare; le rocce piu piccole o i bastoni suggeriscono di essere
lanciatimentregell | e pi % grandi di salirci sopra. I n acc
di ri sorse ambiental.| present.i in gqguesto luogo
possibilit"™, mol te del |l e @ u anomia funzionalodr Hef,mo anc h
ripresa poi anche da Kytta.

Léattivit”®™ effettuata alla scuola estiva rela

che ognuno di noi portasse un pezzetto del proprio vissuto inquadrato in una porzione di realta
significativa per il singolo, sulla quale le altre persone sono potute intervenire ed esprimere la

propria sensazione o il proprio punto di vista. Ho trovato arricchente questo tipo di esercizio

poiché molti dei pensieri emersi dagli altri erano diversi dal misguele e questo ha permesso

un allargamento di veduta di un luogo che, ai miei occhi, risulta pressoché sempre uguale,
avendone una buona conoscenza. Confrontarsi con le percezioni degli altri, invece, permette di
uscire da una viwdrommel Mcaodasdiadnea zkiatadg !l iaer e c
dettagldi che ci erano sfuggiti, rientrando cos?
suddetto ambiente.
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La giornata di sabato due luglio € iniziata alle ore 9:00 dove, dopo la c@azio
siamo ritrovati in modalita diircle time( f i g. 6) nel grande prato d

dove si ~ tenut a u raffoidantedapdrtediiMonceaGuereaor i ca s u

Fig. 6: L6i mmagine ritrae |
circolarmente sul prato di
Questa modalit?” permettev

dando la possibilita ad ognhuno di esprimersi (foto pi
dall'archivioPadlet di Bambini e Natura).

Si  parlato dell dorigine del termine, cor
poi approfondita dalle numerose reinterpretazioni che si sono succedute attorno al
concetto. Si e trattato anche della relazione piraethe subentra tra individuo e
ambiente che diventa sempre piu complessa man mano che vengono considerati fattori
esterni quali il contesto o le norme socioculturali. A partire da queste nozioni teoriche,
abbiamo svolto una prima attivita pratica. Gitéta data una consegna di lavoro a gruppi
suddiviso in diverse fasi che erano strutturate secondo il progredire della complessita
della dimensione relazionale. Si partiva, infatti, da un esercizio individuale per poi
arrivare, gradualmente, a lavorare daruppo intero costituito da-8 persone. Per prima
cosa sono stati definiti tre diversi sotto
intorno alla struttura e, conseguentemente, ci siamo divisi in tre gruppi ad ognuno dei

quali e stataassegnaa un o6 ar e a Letre zone individeate erana le seguenti
(fig. 7):
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- Zona 1: area di pertinenza dell 6edificio
- Zona 2: area alberata (zona gialla)

- Zona 3: area con prato appena falciato (zona azzurra).

Fig. 7: Immagine satellitare che mostra le tre zone nelle pertinenze dell'agriturismo individu
per | o svol gi mewt gnogieimbps/arevieeiodificida dg R Bublanc).

Si trattava di tre spazi ampi ma con caratteristiche fisiche e morfologiche molto
differenti. La prima consegna di lavoro, da svolgere in modo individuale e per la quale é
stato dato un tempo di Circoceuomessi@orad,l 6p md
del | 6area assegnata appuntando su un foglio

Box 2: Attivita individuale di osservazione

Al gruppo cui facevo parte e stata assegnata la zona numero tre, chiantataynemente
Aiprato sfalciatoo (fig. 8), dal fatto che | b6erl
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Fig. 8: Immagine di una porzione della zona
"prato sfalciato”. Si pu0 notare infatti sulla
superficie la presenza di strisce di erba falciata
(foto di R. Dublanc).

Qui ho avuto mezzb6ora di tempo circa per espl
caratteristiche di conformazione. Per fare questo esercizio, ho cercato di allontanarmi il piu
possibile dalle altre persone in modo da mantenere durante ame | i s i unbéalta conc
e | asci ar mi coinvolgere da tuttd.i i sensi . Ho d«

tutte le percezioni sensoriali utilizzabili. Di primo impatto, grazie alla vista, sono emerse
caratter i st isitdhdella rooam disliveld e lendiverse tonalita e sftumature di colore
presenti tra il cielo e i prati. Rispetto alle altre due aree definite, questa € molto estesa
territorialmente, permettendo cosi una vista panoramica suggestiva, ed e carattdaiarata

continuo sakscendi del terreno per cui vi sono diversi tratti in pendenza. Sul prato troviamo

di verse strisce costituite dai ftaxtuecreardldd e r ba t €
visivamente un movimento ondeggiante. Sempre osservanidle r b a , ho notato | a
cromatica che si generava tra erba fresca ed erba falciata e le differenti tipologie di erba e fiori di

campo presenti. I n al cuni punti S i poteva not a
guanto in alcuni puntimn er a st ato tagliato. Saltano all doc
al terreno, distanti tra di loro, comportando la presenza di poca ombra in un tratto molto soleggiato

e implicando contrasti di | uc eeaementelaygerdenaat ur a. N
Vi € una fitta presenza di alberi in quanto si trova il confine con la zona alberata. Ascoltando gli

al tri sensi , ho potuto notare che, al tatt o, |
nello spazio e pestandola. e ant o ri guarda | 6udito, si sentiva

in particolare il verso di diversi uccelli e insetti come grilli e cavallette. Essendo un luogo
abbastanza isolato, ho percepito pochi suoni artificiali, solo il rumore di una mececldi un
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aereo in lontananza. Lébudito e |l a vista associ
biodiversita animale (ho osservato per lo piu piccoli insetti come api, coccinelle, farfalle, bombi,

gril i, cavall ett eé). Infimg, giacava hre ruolb idominante rariche s el v at
| 6esperienza olfattiva in quanto muovendosi al
| 6odore di erba tagliata.

Al termine di questa prima fase, ci siamo confrontati in sottogruppi di circa tre o
guattro persone al fine di condividere le caratteristiche precedentemente identificate
individualmente e scriverle sul lato fronte di un cartellone fornitoci dagli organizzatori
(fig. 9).

Fig. 9: Realizzazione del cartellone sulbatteristiche
del "prato sfalciato" (foto di R. Dublanc).

Il n quest.i piccoli gruppi abbiamo svolto | a
tempo. Questa volta lo scopo era quello di cercare, a partire dalle caratteristiche dello
spazioincuict r ovavamo, | e possibilit”™ dbéazione cft
a fare quel determinato luogo per la sua conformazione e gli elementi presenti,
scrivendole sul retro del nostro cartellone. In questo modo, in ogni cartellone erano
presenti sialec ar atteristiche fisiche dell dambi ent
differenza della fase precedente dove ciascun partecipante partiva da una riflessione
autonoma e poi condivisa con gli altri membri del gruppo, in questo momento le

possibilita andaano cercate e ragionate in gruppo.
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Loul pameaggi o dell dattivit?® prevedeva che
gruppo originale allodéinterno del gual e son
caratteristiche si portdteesu yncastalone pid grahde. Anclbea z i 0 n ¢
per questo compito =~ stata concessa una I
parallelamente hanno prodotto un elaborato finale che racchiudesse tutte le fasi di
sviluppo precedenti. Siriportano nellatabellalt ab. 1) | e possibilit™ ¢
gruppo in cui ho lavorato, elaborate sulla base delle caratteristiche morfologiche
ambientali della zona che ci era stata assegnata
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Caratteristiche

Possibilit? doda

1. Prato cordislivelli/pendenze

Correre

Saltare

Rotolare

Stare in equilibrio
Sprofondare
Arrampicarsi
Sdraiarsi

2. Presenza di biodiversita

Osservare

Raccogliere e creare
Catalogare

Classificare

Fare esplorazioni scientifiche

Seguire le linee

3. Fasci ddéber ba c |l Evitarelelinee
Saltare

4. Senso dell 6ol f§ Annusare | 6odore del |l
Toccare | 6er ba

5. Senso del tatto Creare

Produrre suoni con la manipolazione di oggett

6. Senso del |l 6udi t

Ascoltare rumori e suoni naturalietificiali
Produrre suoni con la manipolazione di oggett

7. Senso della vista

Osservare il panor amg
Guardare da prospettive diverse

Osservare i contrasti cromatici e di luce
Dipingere/riprodurre dal vero

Seguire il movimento del sole e/o delle ombre

Tab.1: Possibilitd d'azione della zona "prato sfalciato” elaborate dal gruppo.

Alla fine di queste attivita, ogni gruppo ha scelto alcune delle possibilita riconosciute

a quel luogo e le ha scritte su dartellini che ha sistemato in diversi punti della zona

analizzata (fig.

10). Gli inviti all

6azi

partire dalle caratteristiche morfologiche della zona, e prevedevano un coinvolgimento

attivo della personda diversi punti di vista come quello sensoriale, creativo o motorio.

A titolo di esempio, alcuni cartellini citavano frasi che coinvolgevano i sensi come

osservare | 6orizzont e, ascoltare i suoni

implicavano abilita piu artistiche come progettare qualcosa con i materiali disponibili o

farne una catalogazione o ancora includevano il movimento fisico come sdraiarsi,

camminare in equilibrio o saltare.
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Fig. 10: Quattro inviti all'azione di diverso tipo. Il primo cartellino invita a saltare potendo sce
se farlo solo nelle strisce fresche o solo in quelle secche che caratterizzavano la zona del pra
falciato. Il secondo in alto a destra suggee di raccogliere materiale reperibile nelle immedi
vicinanze e di utilizzarlo per creare qualcosa a proprio piacimento. Il terzo in basso a sinistre
una doppia fotografia per mostrar e i2zandoiil
foglio bianco e spostandolo nello spazio
qguestodultime sulla superficie bi anca. L
concentrandosi sui suoni prodotti dal calpestio detrnpassi. (prima foto in alto a sinistra «
‘archivio Padlet di Bambini e Natura, seconda foto di R. Dublanc, ultime due foto in basso da ¢
Padlet di Bambini e Natura).

| vari gruppi hanno poi esplorato le altre aree in cui non avevano lavorato, cercando e
sperimentando le possibilita proposte dagli altri. Questo momento é stato nuovamente
individuale e caratterizzato dal libero arbitrio, non vi era infatti alcuna costeizel
provare alcuni inviti piuttosto che altri né vi era un percorso imposto; al contrario,
ciascuno poteva scegliere liberamente la propria esplorazione decidendo quali possibilita
sperimentare e quanto tempo dedicarvici. Al termine di questo monuemedp circa
guarantacingue minuti, € stata fatta la pausa pranzo che, come ogni pasto, si € svolta nelle

grandi tavol at e all 6interno del sal one de
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conoscenza e condivisione. Intorno alle ore 15:00 sono paréteviga del pomeriggio.

Per prima cosa, allodinterno del gruppo inte

condivisa su cio che era stato eseguito nel corso della mattinata. Qui sono sorte numerose

considerazioni, | egaantceheg!| IPia%tti mi tgenewval &a

considerando soprattutto quella alldaperto

avanzamento con le nozioni teoriche da parte di Monica Guerra che ha illustrato la

relazione imprescindibile e soggettiva traindiddu e ambi ent e, situat a

cornice pi%¥h ampia del contesto sociocul tu

socioculturale implica che ci siano regole e norme da rispettare, implicite ed esplicite.

Questo aspetto non pud prescindere dalbaidedelle affordancesné tanto meno dai

contesti educativi in cui le regole non mancano. Per questo motivo, per rendere completa

l 6attivit?’ dell a mattina, abbiamo anali zza

prospettiva. L a c tre dadegcaratteristiehe andividuata e dafiea p ar

possibilita di azione conseguenti, quali sono di norma le regole che si incontrano in un

contesto educativo e qual.@ guestioni i ntrod
Per svolgere questo lavoro siamo stati divisi nuovamente in gruppladifferenza

che i gruppi originali sono stati mescolati, mettendo insieme due meta di gruppi diversi e

formando cosi un nuovo insieme di persone, il quale si € occupato di un sotto ambiente

diverso rispetto a quello in cui aveva operato lungo il cdedla mattinata. Le riflessioni

venute a galla in questo frangente sono state riportate in forma scritta su un cartellone.

Dopo una breve pausa, il pomeriggio € proseguito con una seconda consegna di lavoro

che chiedeva di immedesimarsi su quello che lbaepotuto essere il punto di vista

espresso da un bambino rispetto alle regole individuate nella fase precedente. Nello

specifico, il mio gruppo si € occupato della zona alberata. Si riportano di seguito le regole

ipotizzate a seguito della riflessionenmaginando il punto di vista di un bambino (tab.

2). Inoltre, per ogni norma da far rispettare, si sono pensate delle possibili soluzioni che

possano attenuare, in parte o completamente, la frequenza del comportamento da evitare.
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Regole individuate Possibili soluzioni Punto di vista del
bambini
A Ri maner e al| Delimitarelazonacon A Bisogno di conoscer
confini visivi punti di riferimento le motivazioni che
stanno dietro alle
A Non toccare cavi elettric Circoscriyv ~ regole
. . escluderla dalla zona ¢ A Comprendere le
A Mantenere la distanza d elorazione ~ regole
falo A Condividere le regolg
A Nonvivere le regole
A Non danneggiare Raccogliere e strappar come qualcosa di
| 6ambient e mmodpflnallzzatq, i mpp_st o d
altrui preferire elementi A | bambini devono
raccolti da terra poter sperimentare €
divertirsi entro le
Correre solo nelle zon{ . 'egole
A Non correre pianeg_gi(?mt_i e non nei A Perognidivieto
punti pidripidi in dovrebbe essere
discesa presentata
unbdéaltern
Tab. 2: Regole della zona "boschetto", possibili soluzioni e punti di vista dei bambin
immaginati dagli adulti (dati presi dal lavoro di gruppo).

Dopodiché, ci siamo ritrovati nuovamente in grande gruppo e ci € stato chiesto di
proporre alcune delle norme individuate e di infrangerle tutti insieme. Abbiamo cosi
iniziato a correre per la discesa del bosco, a saltare la staccionata (fig. 11) o ancora a salire
insieme ad altre persone su unaummizeaee pi et r ¢
in modo ilare e leggero gli impegnativi regolamenti a cui i bambini devono attenersi nei
contesti educativi e ha permesso a noi adulti di mettersi nei loro panni, provando a capire

come ci si sente ad infrangere delle regole imposte.
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Fig. 11: Momento di trasgressione delle regole in cui ci
arrampichiamo sulla staccionata e la scavalchiamo (foto da
archivio Padlet di Bambini e Natura).

I n seguito, in modo individuale, ognuno h;:
dai confinipré i ssat i durante | 6attivit”™ del mat tin
e dei materiali in natura che avremmo usato per creare una composizione. E stata
consegnata a <ciascuno wuna scatola alldint
assemblariamostr o piaci mento usandol i con | 6obie
di cena ci é stato lasciato quindi del tempo libero per fare ricerca negli spazi intorno e per
costruire la nostra storia in scatola. Dopo aver cenato, invece, la seconda giellaata
scuola estiva si ¢ onc lowdoain mottuma chenédstata t i v i t
introdotta dalla lettura da parte di Giorgia Lo Giudfat e | l i broldieshdoumzi c
certo punto, pero, la lettura é stata interrotta per permetidesieda nostra esplorazione
dell a durata di circa mezzbor a, durante | a
individuale perlustrando i dintorni e utilizzando la torcia o il frontalino se lo ritenevamo
necessario. La consegna di lavoro prevedevadibsce er e, dur ante | 6avan:
le quattro opzioni esecutive proposte legate a sfere sensoriali e dimensioni emotive
diverse (fig. 12).

] nsegnante di scuola delloéinfanzia e formatrice
del | 6associazione culturale Bambini e Natur a.
11 Susani C. e Lazzarin A. (202Bsplorazione Orecchio Acerbo, Roma.
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Panti

volla dinvaone che T:v:L{L.\.ﬂi\

A plortdnoll Quemiar K pents

Dopo aver sceltd 6 al t er nati va

Fig. 12: Quattro possibilita d'azior
per l'esplorazione in notturna. L

prima  possibilta esplora i
di mensione vVvisiyv
te la senti, spegni la torcia elettric
Cosa cominci a
seconda, i nvece,
ol fattivo fivai
Cosa cambia con
avvale del senso
Ari mani in attes
Cosa ti rivel anc

invece un coinvolgimento emotiv
di cendo irest a

ani mal i Cosa |
archivio Padlet di Bambini e Natura

preferita,

abbi

amo

camminavamo nel buio, prendendo appunti degli aspetti maggiormente significativi su

alcuni cartoncini. Una volta ritornati al punto di ritrovo, abbiamo trovato quattro grandi

cartelloni, uno pr ogni possibilita, sopra i quali abbiamo apposto i cartellini con le nostre

sensazioni (fig. 13).

Fig. 13:
scegliere

Cart el

per

| 6espl orazione

one

ad un:
nottu

rel ativo

sistenati i cartellini scritti individualmente da ciascun partecipante con
le proprie osservazioni e sensazioni (foto da archivio Padlet di Bambini

e Natura).
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Intorno alle ore 23:00, la giornata si &€ conclusa con la lettura della parte finale del libro
illustrato, dal punto in cui era stata interrotta.

Box 31 Riflessioni personali sulla seconda giornata di scuola estiva

Il secondo giorno di scuola estiva € stato sicuramente il piu intenso. Personalmente, ho apprezzato

molto | 6dattivit?’ del matti no, soprattutto per
predisponendo prima un lavoro individuale di interazionecd d ambi ent e per poi f
in un secondo momento, la relazione con gli altri. Dal mio punto di vista, ho trovato difficile

del i berare dell e regole per questi luoghi. I nna

di uno spazio diversda quello in cui avevamo lavorato per tutte le ore mattutine, in secondo
luogo e stato complicato compiere il passaggio da uno spazio vissuto in modo generico ad uno

finalizzato ad un uso educativo. | nand dtatee , all o
alcune disarmonie che hanno portato ad interrogarci e soffermarci su alcune regole. Ad esempio,

|l a regola Anon correred  stata ragione di una
fondamentale per la sicurezza i bambini e la locolimita, mentre altri la ritenevano essere un
ostacolo al movimento |ibero e all desplorazione

in natura. Si e discusso sulla capacita di autoregolazione e di consapevolezza del rischio dei
bambini che gindi, se meno abili autonomamente non correrebbero velocemente giu per una

discesa impervia; si € parlato della responsabilita di un insegnante nei confronti della sicurezza e

dell 6incolumit”™ dei discent.i e dddihfdrteniojcsicdn s e g u e n -
inoltre dibattuto se fosse meglio dare regole uguali per tutti o regakepermettendo ai bambini

piu competenti a livello motorio di correre mentre ad altri no; o ancora si € esaminato il fatto di

impartire la regola solo per ildtto ripido e non per il resto della zona. Tutte queste questioni

messe sul tavolo hanno portato ad uno scambi o

un concetto importante in campo educativo e che ricorre molto quando si parla di educazione

al 6aperto: i ri schi o. 1 tema del ri schio /

sottovalutato, soprattutto quando si ha a che fare con dei bambini in ambito scolastico e educativo,
stato quindi opportunaoanaggi dhgesé cakl Gahali an

Non va dimenticato, inoltre, che qualsiasi luogo che i bambini frequentino é regolato da delle
norme che fanno parte del contesto socioculturale e che possono influenzare i loro comportamenti,
ed é per questo motivahe é importante prenderle in considerazione nel momento in cui si va ad
indagare la relazione tra bambino e ambiente.
I momento successivo, quando tutti insieme abbiamo infranto le regole precedentemente
discusse e stabilite, & stato, per me, inaspettatolto divertente e ha permesso di sciogliere la
rigidita che si era formata intorno alla tematica delle norme. Trasgredire le regole, in quel
frangente di t empo, mi ha fatta sentire potent
scatenata nel rmicorpo. Tuttavia, riflettendoci in un secondo momento in modo piu lucido in
grande gruppo, &€ emerso il ruolo fondamentale delle regole per mantenere noi stessi e gli altri in
uno stato di benessere, non vanno quindi considerate solo come una limithaibhert o un
vincolo all 6azione. Mol to spesso, per , nei b a

5
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vissute come delle ingiustizie nei loro confronti, per questo motivo & fondamentale che le regole
abbiano un senso fondato comprensibile dai baintihhe devono poterle costruire insieme agli
adul ti e condividerle per accettarle e rispett:
supporto nella relazione positiva con gli altr]i
correttamerd in un luogo.

Prima della cena, abbiamo sondato il territorio circostante per cercare oggetti e materiali,
naturali e non, utili a costruire la nostra storia dentro la sc&efaonalmente, attraverso la scelta

e la disposizione degli elementi nellatscal a, ho cercato di raccontare
giorni di scuola estiva per me (fig. 14). La pa
che ho vissuto vivendo questo percorso e necessario, secondo me, per distaccarsi dalle
metodologe di dattiche tradizional.@ per oatdoori r s i a
education

.,

Fig. 14: Scatola che ho costruito durante la scuola estiva in cui ho cercato
di raccontare la storia de "la mia scuola estiva" (foto di R. Dublanc).

Per rappresentare visivamente la parola evolversi ho deciso di suddividere in due parti la
scatola: nel lato sinistro ho disposto elementi naturali essiccati e dal colore neutro, che fossero
quindi verso la fine del loro ciclo di vita, come rametti, spighfiori secchi; mentre, nel lato
destro ho raccolto el ementi simil i ma ancora ri
persino una fragolina di bosco. Per rappresent
nella parte alta alcursiemi di acero dai colori diversi, partendo dalla parte piu secca per arrivare
a quella florida attraverso le varie sfumature. Nella parte bassa, invece, ho raccolto da terra i
diversi stadi evolutivi del frutto di un albero presente nel bosco, che nanragtita a
identificare, e | ho sistemat.i in progression
cercato di ri produrre un cambi ament o, unodevol
naturali da sempre, e che serve alle persone peemsidti gioco e provare qualcosa di nuovo.
Un'altra frase che ritenevo i mportante per me ¢
dalla propria zonadiomforb che ho rappresentato con il gusci
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Loul tima giornata di scuola estiva ha avut
luglio e nuovamente il ritrovo era in un prato in cui ci siamo seduti. Dopo un primo
momento di flusso di riflessioni e suggestioni da parte del gruppo sul temaedgile
affrontato il giorno prima, si € proceduto con la parte piu teorica, condotta da Monica
Guerra che ha presentato il pensiero di alcuni tra gli autori piu significativi che si sono
occupati diaffordances ovvero Heft, Kyttd e Waters. In seguito, amo recati
all 6interno della zona al berata dove abbiar
| i bbabucd® (fig. 15).

Fig. 15: Momento
della lettura

del |l 6al bo
(foto da archivio
Padlet di Bambini e
Natura).

La scelta del luogo di racconto non é stata casuale in quanto questo piccolo boschetto
coll ocato all 6i nt er didvelld inferiare, per cuirbsogmae c on c
scendere lungo una piccola discesa per raggiungerlo e, per questo motivo, ricorda molto
una Abucao come quella descritta dall éalbo
Al termine della lettura ci & stato proposto di riprodurre nel boschegitii svolti
dai protagoni st del l i bro, Il 6attivit”™ non

infortunio di un partecipantd Successivamente, vi & stato un momentdetiriefing

12 AdBage E. (2020),.a bucajtraduzione di K. Milton Knowles S., Camelozampa, Padova.

BQuesto spiacevole evento ~ successo innstteguito al
di rischio e pericolo narrando i di ver si punt i di v
quindi sconcertante dal punto di vista emotivo oltre al dispiacere provato nei confronti della persona. Ha
inoltre portato ad una riflessie personale sul concetto delicato di imprevisto, che fa parte del fare
esperienza diretta e di cui bisogna tenere conto.
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all i nterno del sal one mbsEdnteapprede e spérimentata per
dal gruppo nel corso delle giornate. Qui ci € stato chiesto di individuare, in grande gruppo,
alcune possibilit”™ doébazione che, secondo no
Le possibilita emerse sono state d&smie condivise e poi raggruppate su un grosso
cartelloneA seguire si pffordaaegdsignaté cddlkediabmerteo  d i

=

Trasportare,

Dipingere con i colori;

Giocare con gli equilibri;

Nascondersi;

Osservare i colori;

Catalogare piante e fiori;

Progettare percorsi;

Esplorare | 6acqua;
Costruire qualcosa con materiali di recupero;
Di pingere con | a terral/con ci che cbo
Costruire una capanna;

Raccogliere e portare dentro;

Rilassarsi;

Arrampicarsi;

Fer mar si a gatteaemodar e cosa c¢bo6

=4 =42 A4 A4 A4 4 A5 -4 -2 -5 -2 -5 -5 -2 -

Oltrepassare i confini.

Successivamente ci siamo divisi in gruppi di tre 0 quattro persone e ogni gruppo ha
scelto una tra le possibilita elencate per analizzarla a fondo, compilando una scheda
prestrutturata che richiedeva di ragionare su tretcre r i : caratteristich
ambienti a scuola e condizioni. Il primo parametro induceva a pensare a quali potrebbero
essere | e caratteristiche ambientald] neces:¢

secondo portava a cercare concretata spazi e/o i materiali e strumenti utili a scuola

che potessero permettere ai bambi ni di met t
i nvece, riguardava | e condizioni necessar |
realizzarsi. Tuttiinosir | avori sono stati raccolti alldi
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ha costituito il prodotto finale del percorso ed é stato poi condiviso con tutti i partecipanti
alla scuola estiva attraverso la piattaforalet

Fig. 16: Schedario delleossibilita d'azione (foto di R. Dublanc)

1 gruppo con cui ho | avorato ha scelto d
con gl i equilibrio per l a qual e, in fase
parametri che si riportano deguito in una tabella (tab. 3):

Caratteristiche

del | 6ambi ¢ Ambienti a scuola Condizioni

9 presenza di dislivelli
1 presenza di elementi ¢ T assidilegno

diverse altezze M tronchi divisi gell
7 collinette di terra pe|l § panche T con 'V'S'c.mf) D ??

salite e discese i corde pPOSS '. ! :
I muretti M slackline Il c&costrl_12|c_)r_1e delle
9 recinzioni 1 amache regole di gtlllzzo
9 scale 1 altalene T progettazione dqe"(

i . ) spazio condivisa
9 alberi 1 banchi/sedie dpa |1 6®qui p:
%;aa(:;' sporgenti % ggmfoagm 1 ambiente flessibile
dinamico

1 presenza di torrenti i attrezzi e strumenti pe

ponti balancing

Tab. 3: Scheda d'analisi relativa alla possibilitd d'azione "giocare con gli equilibri".

53



Dopo il pranzo, vi e stato il momento di congedo e di consegna degli attestati di
partecipazione alla scuola estiva. Insieme a questi, ci sono stati regalati il cdsitdi
teoria delleaffordancesscritto da Monica Guerra e un piccolo botticino di vetro con
all 6interno un seme di soffione e un cartel
modo si e conclus il momento intensivo residenziatiella scuola estiva 2022. Cio
nonostante, sicdo mantenuti i contatti con Bambini e Natura in modo da proseguire il
confronto e la condivisione, anche se a distanza. In un secondo momento, infatti,
| 6associ azi Padet°ihmt ictrelagtoo umTutto il mondo c
scuolaesti va 20220. Si tratta di una sorta di
ordinato e coerente le documentazioni e i materiali costruiti durante le tre giornate

proponendo fotografie, video e documenti (fig. 17).

Y GuerraM. (2022)Af f ordances ed educazione all gmperto: pro
Antonietti, F. Bertolino, M. Guea e M. Schenetti (a cura dikducazione e natura. Fondamenti,
prospettive, possibilitd-rancoAngeli, Milano, pp. 180.

B Link ddbaccesso al Padl et del | a scuol a estiv.
https://padlet.com/bambinienatura/lwOx1btkux9w5nmwm

54


https://padlet.com/bambinienatura/lw0x1btkux9w5mwm

= Tuttoil mondo che c'é

Immagini Parole Presentazione Caratteristiche dello Possibilita di azione Inviti all'azione
spazio

SOGGETTO

Padie

“ _ Tuttoilmondo che c'e
s

Regole. Punti di vista di Esplorazioni notturne Mondi Schedario E quel che viva

adulti e bambini
B C\NN
e

4

§ 3

Possibilita di azione

Costruire

Possinilita ai azione

Fig.17.Lb or gani zzazione del Padl et . Trattandosi
diviso in dueimmaginii contenuti nella primat r ovi amo i pri mi el emen
dispositivo e, ned seconda (i ultimi aspetti esplorati (da

https://padlet.com/bambinienatura/lwOx1btkux9w5mwm

La bacheca si sviluppa al contempo orizzontalmente e verticalmente. E mivisa
diversi nuclei tematici trattati e approfonditi durante la scuola estiva, ognuno dei quali &

incasellato in una colonna scorrevole in verticale. Ogni concetto € esplorato attraverso la
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proposta di fotografie ritraenti luoghi, momenti, elementi e sengazsservati e vissuti

nei giorni di scuola residenziale. In generale, gli argomenti e le relative immagini sono

propost.i nell ordine c¢cronologico in <cui S
Ai mmagini 0 e Aparol ed r i aanenpo sigoificatide,un | at
dall 6daltro | e parole pi%* wutilizzate da con
i nvece, S i pu., trovare wuna ©parte intitola

partecipanti di inserire il proprio contributo e i propcordi legati alle sensazioni e ai
vissuti della scuola estiva. Questo strumento si € rivelato un modo interessante per mettere
in evidenza, attraverso immagini e video, il percorso svolto a piu mani e le esperienze
agite e condivise ed ha segndtounlato unpuntodiarrivoe dal | 6al ddella un r i |
scuola estiva. Puo essere considerato la versione virtuale del pannello presente alla scuola
estiva (fig. 18a e 18b), il quale aveva la stessa funzione, ovvero quella di mostrare il
processo che si@mpiuto tenendo traccia delle fasi del percorso, con la differenza che
il Padlet, essendonling é accessibile e consultabile in qualsiasi momento da tutti. Al
Suo interno si trovano sia testimonianze piu oggettive sia elementi legati alla sfera
affettivo-emotiva, esso puo infatti rappresentare anche un album dei ricordi legati alla
scuola estiva.

Findalgi or no del nostro arrivo abbiamo trova
della struttura composta da un cartellone sul quale erano stati appdsirdegdciati tra
loro che sorreggevano dei cartellini scritti e degli oggetti (fig. 18a). Questa rappresentava
una sorta di bacheca, |l a quale veniva cont |
stage raccogliendo i momenti, le frasi e i materiali gignificativi degli incontri, a guisa
di documentazione visiva. In questo modo, alla fine delle giornate, si € venuto a creare
un intreccio concreto fatto di scritte, immagini e oggetti, che costituiva un riepilogo
narrativo del tempo agito e condividella scuola estiva (fig. 18b). La rete di informazioni
che é stata realizzata ha dato forma a trame di legami e intrecci di pensieri e concetti

tenendo traccia delle esperienze svolte, rappresentando cosi un diario di bordo condiviso.
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Fig. 18a:Bacheca all'avvio della scuola esti Fig. 18b: Bacheca al termine della scuola es

(foto di R. Dublanc). (foto da archivio Padlet di Bambini e Natura).
Undbul teriore strategia educativa utilizzal
riguardato | 6utilizzo di storie che costit

riflessioni e a piste di lavoro. Si € deciso di proporre una comunicazione che non si
riferisse esclusivamente alle dimensioni scritta e orale ma anche iconicarsttrave

| 6 ut ditreialki Hustrati, uno per ogni giorno, di cui si riportano di seguito le copertine
(fig. 19 a,b,c).

57



Fig. 19a ALOestate pi¥
Perret, letto |l a sc¢
estiva (dawww.terre.it/prodotto/lestate

piu-bellaj.

By
b I ‘
e

Fi g. 19c: EfrhasAdbagedeitd
l 6ul ti ma matti na(dad
www.camelozampa.com/shopliacal.

In generale, i tre albi illustrati raccontano la relazione tra bambini e natura. Il primo,
narra delle vacanze estive vissute da una mamma e il figlio nella casa di campagna di
famiglia dove gia la mamma da piccoladcorreva il periodo estivo. Qui condividono
esperienze date da momenti semplici ma ricchi di bellezza e di significato, molti dei quali
or di déinfanzia al

evocano dol ci ric

Fig. 19b: fliECarpld Susami,z i 0 |

utilizzato per i ntro
esplorazione notturna svolta nella seconda
giornata (da

www.orecchioacerbo.com/shop/esplor
azioney.

58

gt


http://www.terre.it/prodotto/lestate-piu-bella/
http://www.terre.it/prodotto/lestate-piu-bella/
http://www.orecchioacerbo.com/shop/esplorazione/
http://www.orecchioacerbo.com/shop/esplorazione/
http://www.camelozampa.com/shop/la-buca/

ricordo, del | 6 idereproomdntaimsierae e diella riscoperdai del contatto

con la natura.

I secondo racconta il tema dell damici zi ¢
provocare meraviglia ma anche timore. Quattro amici partono alla ricerca di una bambina
cheedur ante una festa di compl eanno un pob c:
casa in periferia della citta, dove inizia la campagna. Da subito la spedizione notturna per
ritrovarla si dimostra carica di emozioni e di timore che raccontano il carabtandi
come percepiamo le cose al buio. | ragazzi incontrano animali selvatici, sentono suoni e
rumor i natur al i mi steriosi, cadono in un fi
tondo.

Il terzo albo, invece, € ambientato in una scuola ed € incergttanomento
del |l 6intervall o, inneggiando il gioco I|iber
bambinagualevoce narrante, quasi in rappresentanza di tutti i compldggmbini della
scuola quando escono in cortile inventano qualsiasi tipgdioc o al | 6i nt er noc
di slivell o di terreno che | oro chiamano fAlL

preoccupazioni sulla sicurezza degli insegnanti che puntualmente interrompono le azioni
dei bambini esprimendo divieti. Fino a quando un giornobhambina cade e si fa male

per davvero, inciampando nelle stringhe delle scarpe. La buca viene cosi ufficialmente
proibita e riempita di terra. Ai bambini, privi di entusiasmo, gli adulti consentono solo
alcuni giochi consideration pericolasi come le akilene o le palle sgonfie; tuttavia, essi
continuano a cercare altre piste di gioco libero fino a quando iniziano ad esplorare il
ABordoo e poi scoprono il AMucchi od0 come
in modo schiett o daradanand eon it mondp adulto,ispessai c o
caratterizzata da divieti e minacce che ai bambini appaiono infondati. Mi sono soffermata
maggiormente nel raccontare questo libro rispetto agli altri due poiché trovo che rispecchi
bene alcuni principi alla baselth teoria delleaffordancesche ho analizzato in questa

tesi. Innanzitutto, la storia parla delle plurime possibilita che i bambini percepiscono e

mettono in atto in un ambiente all éaperto,
infatti, stimolatid al | e car atter i st atuare® compostamertiei del | a
diverso tipo attraverso | éattivit”™ espressi

racconto mostra anche bdné i n f cheuwgkeadutidnanno nella percezione di possibilita
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e, soprattutto nella realizzazione. Emerge, infatti, in questo caso, come la presenza
del |l 6adul to possa rappresentare un ostacol o
La scelta degli albi illustrati proposti, oltre a rappresentare una corniceivedelie

esperienze, voleva celebrare il mondo naturale e la relazione che intercorre tra esso e gli

individui, nell o specifico I bambini . Loat
proposito, sostiene che vi -naturaernnogaeelicatraogi a n
bambincal bo il |l ustrato. Sia | a natura che | 0al
esplorat.i e si |l eggono e decodi ficano in b

dialogare in modo interattivo utilizzando le percezioni ega8. Inoltre, ambedue sono
scanditi da un ritmo e consentono di essere analizzati secondo diversi punti di vista che

ne determinano modi diversi di osservarli.
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2.2 Considerazioni

Partecipare alla scuol a est i vlapromoziorea f at t c
di percor si per gl adul ti
sia, citando le parole di Guerra,

, che permettano

[ é ]Jcognitivamente ed emotivamente densa che poi si auspica possano
condividere con i bambini e le bambine eeeompagnano. Non ci si riferisce qui a
una formazione che proponga attivita da replicare, ma a una vera e propria
esperienzd vissuta, riflettuta ed elaborata che consenta di sentirsi ingaggiati,
implicati, coinvolti. In tal senso, pud essere un utiigio prevedere momenti che
gli educatori e gli insegnanti, da soli e ancor meglio insieme, possano dedicare a

vivere occasioni all éaperto con intenzione,
puo offrire a bambini e bambine, ma prima ancora assaparaticstimoli che offre
a essi stessi, per poter sperimentare diret

campo, in contatto diretto con i luogliGuerra, 2021b: 228).

Questo incontro, personale e professionale insieme, haepgonun coinvolgimento

attivo e diretto con | 6ambiente, grazie al
numer ose occasioni che gli spazi sanno off
undéi mplicazione f i si c aqgo,chegaichehacanseatdodie mot i v

costruire una vicinanza con esso sviluppando atteggiamenti di rispetto e di
consapevolezza del suo valore. Come afferma Judslologhi sono definiti dal fatto che
abbiamo una relazione con esgdudson, 2017 in Guer2021b) e per questo il senso di

un luogo e inscindibile dalla reciprocita, ovvero contempla la relazione tra esso stesso e
chi lo attraversa.
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UN PRIMO APPROCCIO ALLA DIDATTICA
ESPERI ENZI ALE ALLOAP
STUDIO DI CASO
PRESSO LA SCUOLAPRIMARIA
DI ISSOGNE

Q)
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O
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Ogni luogo acquisisce allora un significato a
partire da cio che vi abbiamo potuto esperire e dallo
stato dbéani mo che ha accompagn
che dunque & determinante per la nostra relazione con
esso. E qui, nella relazione emotiva con questo luogo,

che si sviluppa il nostro attaccamento ad esso

[Bertolino, Guerra, 2020:15]

3.1 Le radici di una collaborazione

La progettualita avviata dalla scuola primaria di Issogasce d&h necessitadi
trovare nuove modalita didattiche in grado di rispondsia situazione emergenziale
COvID-19.

A questo proposito ~ chiara | 6i ndi cazi or
Valdétaine REP a %t 0

I n particol ar e ,urak ana ¢grapostazeducativa, formativaNea t
didattica capace di ridurre lo stress e la fatica mentale indotta dalla didattica a

di stanza (DAD). Léeducazione all éaperto ampl

per bambinit soprattutt o d-<40 a&anai efpadsresiitidre midve t - 3

entusiasmo agl. educatori e insegnanti, anct

ultimi 15 anni nella nostra Regione si sono sviluppate numerose esperienze che

hanno saputo valorizzare | enpobkhdbpkrto per
16 Allegato A alla DGR858 del 31 agosto 2020e |l | 6 Assessorato |Istruzione,

Politiche giovanili Dipartimento- Sovraintendenza agli studhttps://scuole.vda.it/images#colere-
part/Linee%20quida.pjlf
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bambini e insegnanti, con ricadute significative in termini di competenze e di
apprendimenti e in piena sintonia con gli obiettivi di sviluppo sostenibile
del |l 6Agenda 2030.

Lo stimolo iniziale arrivad al | 6 a mmi ni st rSndacooilndett. Rawmicku n al e
Thuegazcon la propostaic o st r ui r e (alla&caded adtivaredet percorsia
emozionalia | | 6 aNoeelr tmes e di settembre dell 6anno
Sndaco e insegnant. dcee$ceé @ scomaretizaahelavgiontd mar i a ,
comunedi avviare un progetto con il fine diperimentareforme didattiche che si
fondassers u i p r i @QutdoopeducatienTra 16 decisioni assunte vi & quetla
contattare | 6Uni v érchedendacolldbmriazbnee shpadrtd rellad 6 Ao s t
realizzazione del progetto. Viene cosi organizzatapuimaa riunionenel novembre del
2020 alla qualepartecipao i professori GiuseppBarbiero (ricercatore in Ecologjae
Fabrizio Bertolino(ricercatore in Pedagogigeneralee sociale),] 6 Ammi ni strazi o
comunde nella persona del Silacoel 6i nsegnante Antoni o Visall.i
per | 0istituzi one slecqudstamdmentoa st@da svodawmna@rimha ¢ q u e
ricognizion e d el progetto ed  stata compiuta un
Successivi incontri e scambi di documentazitsade parti portano:

1 alla sottoscrizione nel marzo del 2021 di sbavenzionehe vede impegnarsi

per tre anni scol astici l 61l stituzi ol
| 6 Ammi ni strazione comunal e di las sogne
sviluppare fAattivit™ di ricerca, format

legati alb educazione, la conoscenza, la diffusione del sapere, la formazione

del personale delle istituzioni educati

17 Infatti, come riportato nel documento gia citdtod £ c ol e V a-Pad,constualment® E
Al 6Uni versit”™ d&hlaeWVait® déAbat &all ®e db6éAoste ha a
sotto il cielood, volto ad accompagnare e a so0stene
all'aperto per: sperimentare @ s S i didattiche in contesti all 6aperto
e formare un gruppo di educatori ed insegnanti espe
di scuole all b6aperto, in.stteptagsthergiChasen bkatRe
candi datura di l stituti comprensi vi val dost ani per
sostenibile sul lungo periodo, con una specifica attenzione alla creazione di sinergie tetrétistéma
educativo scuol a/famiglia ed enti e associazioni <c¢h
cielod =~ un progetto di ricerca e formazione che v
Afavorire atanzemebhtamiltee dliGdadozi one di mi sure di
stabilizzazione dei gruppi cl asseo. I n particol are
| 6out door education e di ut il i zzadrl ed,apsaproatpteut tcoo npse

svolgere attivita in condizioni di aerazione di maggior tubela.
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1 al mio coinvolgimento formale nel progetton qualita di osservatrice ai
momenti di lavorandoor e outdoortra insegnanti, alunni e soggetti esperti
pertinenti alla convenzione stesgaomunicazionelel 18.01.2022)Da questo
momento ogni successiva fase di lavoro ha visto la mia partecipazione.
Le prime azioni concrete si realizzan@artire dametagiugno con due incontri di
formazione (totale sei orefinalmente in presenza alla scuola primari@puti ddla
dott.ssaAlice Venturella consulente didattico pefdutdoor educatiore per tecniche di
rigenerazione dell'attenzione dige# altresi collaboratrice déroupe de Recherche en
Education 7 | 6envi(rGREENNe Mdtel d t6 Unilvee rnsattur e e
I cor soPridmil ptaistsoil of uior i . Come fare scuol a

rivolto agli insegnantdel plesso al fine di fornire un primo approccio, teorico e pratico,

del |l 6educazione all 6aperto.
Successivamenteghmese di luglio vi é stata una progettazionea@izie tr a | 0 e s p¢
Venturella e | 6insegnante Antonio Visall.i (

principali del progetto e sono stati effettuati dei sopralluoghi sul territorio per individuare
gli spazi piu adatti da poter utilizzare pe | e attivit”™ Jlartbhabdaperto
partecipato all desplorazione degl:i spazi [
pensione residente n€omune di Issogne che ha lavorato per molti anni nella scuola
primaria del suo paeseche hai n 6 o ttanasaceraa del territorio

Le uscite con l&lassesono state avviateolamente nemnese di marzo 2022 a causa,
principalmente, delle restrizioni in materia di contenimento e gestione dell'emergenza

epidemiologica da @vid-19 vigenti in quel periodo.
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3.2 La scuola primaria di Issogne

Il progetto € stato swilppat o i n una scuola appartenent
Ottavio Jacquemet di Verr s. Allb6éinterno d
guesta I|Istituzi one promuoverduanalcostaotecollabbraziopeor t an z
congli Entilocaliinon sol o rispetto ai servi zi er ogart

anche nel perseguimento di obiettivi formativi e culturali a favore della popolazione
scolastica e delle loro famiglie; conoscere il territorio e valorizzare la realta locale a

integrazone di quanto appreso in adfe.

3.2.1. Presentazione del contesto territoriale

La scuola di Issogne é situata in Localita La Colombiere, 18 (fig. 1) e si compone di
una parte dedicata ad accogliere cinque classi della scuola primaria, galtenger le
due sezioni del l 6infanzia e | a biblioteca c

/
-
(Castello’dijIssogne

d

Fig. 1: Immagine satellitare che mostra la posizione geografica della scuola (d
www.google.com/majps

¥ Piano triennal e del | 6offerta formativa del | 6
https://cspace.spaggiari.eu//pub/AOMEO0010/Offerta%20Formativa/lindice20pl §df
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Fig. 2 La scuola di |l ssogne. Léedi fici
e si affaccia su un piazzale cementificato. Al piano terra si trovano le aule della scuo
del | 6i nf anzi piano neeperone e quelle | della scuola primaria (da
https://images.google.cojn/

Léedi ficio scol astdocpooguesrtraat,o nien a udgaunrnaot ol 9i
nel centro del paese, accanto alla piazza principale dove sorge il rinomato Castello di
| ssogne. Da qualche anno per,  stato appro
per la realizzazione di una nuova st sebbene i lavori non siano ancora iniziati.
Come si pu, notare dall dédi mmagine satellitar
prevalentemente strade con abitazioni e dei giardini verdi di proprieta privata non
accessibili. Infatti, per raggigere zone naturali € necessario spostarsi. Nelle immediate
vicinanze della scuola, oltre al castello, vi sono la Chiesa, alcune attivita commerciali ed

un bar.

99 progetto pr evedeo attummenhte madoie Ricastrugionedde und scwld i f i
prefabbricata piu moderna e sostenibile inserita in una frazione diversa del Comune. Come riporta la
Sentinella del Canavese: «La nuova edificazione trovera posto in una zona molto bella, in me#eo al ve
Anche il tetto sard verde e a basso impatto ambientale, dai lucernari ci saranno prese di luce che
illumineranno gli interni, pannelli solari garantiranno I'approvvigionamento energetico contenendo in
guesto modo i costi. Verranno impiegati mategablogici, sara costruita una struttura in legno con sistemi
automatici per il ricambio d'aria che consentiranno cosi di non aprire neppure le finestre per evitare
dispersioni di calore. L'edificio sara dotato anche di una sala per la ginnastica e pieraatgvita di
laboratorio. Sara una scuola ad alto impatto ecologico rispetto a quella attuale decisamente vetusta e non
pi Y% a norma [é] ci sar” anche un'area verde di duer
ragazzi potranno giocarei, gara anche un accesso decisamente piu sicuro rispetto all'attuale.» (tratto da
https://lasentinella.gelocal.it/ivreafonaca/2016/04/04/news/nuegauolaa-issognespesadi-3-milioni-
di-euro1.13241073
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La scuol a si sviluppa su due piani, al pi
locali adbiti per il servizio mensa e le scale che portano al piano superiore dove sono
collocate le diverse aule lungo un corridoio centrale, nel quale si trovano anche gli
armadietti dove i bambini sistemano il vestiario. Oltre alle aule e ai servizi igidnici, i
piano dispone di unodaula informatica, wunobau
alunno con disabilita e un salone chiamatelier dove vengono svolte attivita di tipo
artisticocreativo o motorie come balletti, coreografie o prove per gltapoli. Adiacenti
all 6edi ficio scolastico, ma con ingresso in
un auditorium comunali di cui gli insegnanti possono fruire per svolgere attivita. Lo
spazio esterno di pertinenza (fig. 3) & caratterizzatardampio piazzale di asfalto
contornato da una cornice di prato in cui
altalene, scivoli, dondole o attrezzature per arrampicarsi. Questo spazio € riservato agli
alunni del |l a scuol anzp,rinfattgaossiede un alte giardinosul a d e |
retro dell dedificio. La zona in cui sorge i

11l M‘”W
TR (L il
>~ o ML | |
N4 o y - R ¢ i o ] || (RLALMS=-

ASIGD o KT Ny . o S w2 (ML e
R R 2. T4 W oend "y ‘.H‘km'z..‘ L Al -

Fig. 3: Il cortile della scuola primaria visto dall'alto (foto di R. Dublanc).

Per | 6anno -8022% gliansegnarti aella2pdirdatia del plesso di Issogne
erano nove (di cui 6 persone a tempo pieno, 2 a tempo parziale, 1 insegnante di religione
e 1 insegnante specializzata) ed erano presenti cinque monoclassi, per udi ®tale

alunni.
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3.2. 2. 'l gruppo classe: i bambini e I 6inc¢

La classe seconda € composta da un totale di 15 alunni, di cui 10 maschi e 5 femmine,
in cui € presente un alunno con disabilita che segue un piano educativo individualizzato
che pero é&tato assente durante le attivita osservate. Dalle osservazioni condotte e da un
confronto con | 6insegnante ho potuto notar e
che prediligono le attivita motorie e pratiche, partecipativi in quanto si dimostrano
interessati apportando contributi personali durante le attivita proposte. Le dinamiche
relazional.i all 6interno del gruppo non son
atteggiamenti ostili e | itigiosineraldagli ri chi e
alunni dimostrano un atteggiamento positivo nei confronti di quanto proposto. E emerso
inoltre che la maggior parte degli alunni si presta in modo positivo al lavoro collaborativo
e di gruppo

Léinsegnante di r i f e rigo-didatiico dioupl@or educdtionpr og et t
presso la scuola primaria di Issogne € Antonio Visalli, docente prevalente della classe in
cui si sono svolti gli incontri, nella quale insegna le lingue (italiano, francese, inglese),
storia, arte e immagine e musicatr®lad essere insegnante, € collaboratore del dirigente
scol astico del |l 6l stituzione, B funzione S
internazionalizzazioneper il digitalei eTwinning® e di musicaAntonio insegna nel
pl esso di | ssogne dall danno scolastico 2017
di sponi bile e ben disposto a sperimentare L
modulo collaborano altri tre docenti che rispettivamesite o ccupano uno de
scientificomat emat i c a, uno dell 6i nsegnamento di r
che fornisce sostegno al gruppo <cl asse e ¢
presente un operatore di sostegno.

Léaul a (obpitagl gruppo e spahiacsa e molto luminosa a causa della presenza
di tre grandi finestre che danno sul cortile interno. Nella stanza sono disposti i banchi in
modo individuale e distanziato, a causa delle restrizioni date dalle normative per la

prevenzime della diffusione del Covitl9 al momento in vigore. Sulla parete in fondo vi

20 Sj tratta di unecommunitye ur opea di i nsegnant i con | dobiettivec
gemellaggi attraverso le potenzialilel web. Il progetto nasce nel 2005 su iniziativa della Commissione
Europea e attualmente fa parte delle azioni delogramma Erasmus+2021-2027 (da
https://etwinning.indire.it/cosetwinningy).
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sono diversi armadi all éinterno dei quali s
didattici mentre di lato troviamo i casellari dove gli alunni possono disporredibri

quaderni personali. La cattedra €& disposta in modo frontale rispetto ai banchi, dietro di

essa sono presenti tre lavagne: una bianca sulla quale scrivere con i pennarelli, una di
ardesia con i gessi e una LIM (lavagna interattiva multimediale), acclbatquale si

trova un piccolo tavolino con un computer a cui e collegata. Sulle pareti sono disposti
numerosi arredi riguardanti prevalentemente le aree matersaterttifica e linguistica

come poster e cartelloni, ma anche disegni personali dei banhigirsono stati affissi

soprattutto sugli armadi.

"

i g

|

ﬁ;'

Fig. 4 . Léaula che ospita Il a cl as:¢
Issogne. Si pud notare la presenza di tre grandi finestre sulla parete
laterale, tre lavagne e la cattedra dispfrstetalmente ai banchi. In fondo

all daul a vi sono inoltre diversi ar
di R. Dublanc).

3.3 Spazi adottati per il progetto

Per la realizzazione del progetto sono stati individuati tre luoghi digistsicati sul
territorio comunale. La scelta di queste zone e stata effettuata tenendo conto della
necessita di poter essere raggiunte a piedi in tempi abbastanza brevi, di disporre di
attrezzatura per il ri poso ( gusah wtlai fne , tavo
delle attivita. Considerando questi criteri sono state individuate tre aree (il parco giochi

comunal e, la localit™ i Afcastagneti o e | a
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fotografia satellitare (fig. 5), si trovano nelle vianze della scuola, appena fuori dal

centro del paese.

Parco Giochi

-

=2 Y
BB Les Souvenirs #.*w %8 ¢

st. Roch @

Fig. 5. Posizione geografica dei tre luoghi scelti nel Comune di Issogne per lo svolgiment
attivitd. Cerchiata in rosso la scuola primaria, in giallo il parco giochi, in bludac a | i t ~
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verde fAi (fG@adatwa.google.toi/rdagmodificata da R. Dublanc).
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|l 6i nterno del

Tuttavia, non si tratta di zone boschive interamente incontaminate in quanto emerge

|l 6i ntervento

del | 6uomo.

svolgimento di sagre, feste e ritrovi pubblici.

Quest e aree sono

Durante il corso del progetto sono pero state utilizzate solo due delle aree individuate:

il parco giochi e Bosset, dove si e svolta la maggior parte degli incontri. Al contrario, il

gruppo non si € mai recao

nel l uogo
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preferito svolgere |l e attivit”™ in modo con
prosecuzione del progetto, ritengo che questa localita potrebbe aprire a nuove avventure
e proposte didati che i n quanto, rispetto alle altre
e |l a presenza di nuovi elementi natwurali da
Si procedera ad una descrizione dal punto di vista fisico e morfologico delle due aree

impiegate, acceramdo prima brevemente anche alla localita non utilizzata.

| ACastagneti o
Quest barea  composta da una parte pi%¥ nat
di castagni, da cui prende il nome, e da una piu artificiale caratterizzata da padiglioni e

strutture adibite per le sagre estive (fig. 6).

Fig. 6: Bosco di castagni ch
circonda l'area "Castagnet
(foto di R. Dublanc).

Nonostante la presenza di questi elementi antropici, questo luogo rimane immerso
nellanaturainquantout t 6i nt or no si estendono ampi b o s
boscaglie si possono percorrere dei sentieri, uno dei quali porta ad una cascata situata
pochi metri piu in alto. Si accede a questo luogo da una strada sterrata lungo la quale ci
sono alcui spiazzi di campi, in cima alla strada vi € un piccolo ponte che attraversa un

torrente chiamato ARevuno che permette di a
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Il parco giochi
E il luogo piul vicino alla scuola e il pit facilmente raggiungibile attraverso una strada

prevalentemente pianeggiante. Si tratta del parco giochi comunale e per questo e a libero
accesso per tutti. Si sviluppa su due livelli uniti da delle scalinatetogsigberiore e
costituito da una superficie erbosa in pendenza sulla quale sono dislocati i vari giochi,
mentre quello inferiore si estende in piano e vi troviamo un campo da calcio con le porte

e i bagni pubblici (fig. 7).

Fig. 7: La prima immagine satellitare mo:¢
emergono i due livelli, inferiore e superiore, del parco giochi di IssognewWdajoogle.com/majs
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Siccome | e attivit”™ relative al progetto
livello superiore, in questo scritto quando si parlera di pgrcoo ¢ h i S i intende
gioco attrezzata. Qui, la maggior parte delle strutture sono disposte lungo il perimetro
del |l 6area in modo da | asciare nella zona ce
senza incontrare ostacoli. Nello specifico, spnesenti due altalene doppie di cui una
postazione con seduta dotata di cinture di
una carrucola, quattro giochi a molla, due scivoli, due strutture per arrampicarsi e un ponte
mobile. La zona e interamentxintata, per tre lati da siepi e da un lato da una staccionata
che la separa dalla strada comunale. La siepe che si trova sul lato superiore divide il prato
dal parcheggio per | e automobil i, guell a n
laterd e segna il confine tra il parco e il tor
delle panchine, una struttura in legno coperta con un tavolo e delle panche, una fontana e
i bidoncini per la raccolta differenziata dei rifiuti. Il parco € ubicatena zona soleggiata
ed  possibile trovare un pod dbéombra graz
pochi anni. Si riportano di seguito alcune fotografie che ritraggono lo spazio del parco

giochi (fig. 8):

Fig. 8: Il parco giochi dissogne (foto di R. Dublanc).

ABosset o

Questa localita si trova in cima al paese e per raggiungerla dalla scuola bisogna
percorrere un tratto lungo circa 800 metri e interamente in salita. Si tratta di una zona
boschiva all dinterno del | apagtuspoitratt®e@le o st at i

popol are praticato in Valle do6Aost a. Per q
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campi vi sono numerosi tavoli e panche in legno e delle strutture dove é possibile fare
grigliate. Troviamo inoltre dei bagni, una fontana e un piccolo feddar in legno dove

vi € un bar, aperto esclusivamente durante le gare sportipalati Data la presenza
considerevole di alberi, questa zona é prevalentemente ombreggiata e, anche nei periodi

piu caldi, rimane fresca. Si estende su una superficieangia i nf atti | 6ar ea
guelle individuate e descritte. Sebbene non sia recintata, la conformazione del territorio
realizza dei confini naturali; ad esempio, nel lato superiore, vi € una strada poco
frequentata dalle macchine che segna un licgtenon superare, lateralmente invece ci

sono dei boschi. Troviamo diver si Afsali sce
alberi di castagno. La zona si sviluppa cosi su diversi livelli di terreno che in alcuni casi

sono divisi tra loro da alcuneghiere. Intorno a Bosset sono presenti, inoltre, dei campi

con | 6erba abbastanza alta. All ddinterno del
tronchi di alberi abbattuti e appoggiati orizzontalmente al suolo e cataste di legna tagliata

(fig. 10 e 11).

Fig. 9: Immagine che mostra |
conformazione del territorio s
livelli diversi (foto di R.
Dublanc).
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Fig. 10: L6i mmagine raffigura una
e una struttura in legno che fungono da puntastiiro in occasione delle feste d
paese (foto di R. Dublanc).

: .;' SER R £ ! ,'L"j- & Vil " w‘ e 5|
Fig. 11: Angolo del bosco adiacente alla zona piu strutturata in cui non ci son
particolari interventi dell duomo.

vegetazione piu fitta sullo sfondo (foto di R. Dublanc).
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3.4 Descrizione degli incontri osservati

I progetto che ho seguito si ~ svolto ne
2021/2022, piu precisamente nel periodo tra marzo e giugno. Gli incontri effettuati sono
stati previsti per quattro lunedi pomeriggio, non consecutivi, dalla durata drelegca
ciascuno. Le osservazioni che ho condotto hanno riguardato maggiormente il gruppo della
classe seconda; solo per un incontro, infatti, era presente anche la classe prima.
Riassumendo in uno schema (fig. 12), i quattro incontri si sono tespgittivamente

nei seguenti posti:

Parco giochi (28/03/22)

Bosset (23/05/22)

Fig. 12: Schema che riassume le date e i luoghi in cui
si sono svolti i quattro incontri.

1 mi o ruolo all éinterno del progetto er a
mi o sguardo sulla relazione che intercorr e\
cornice teorica dellaffordances con particolare riferimento alle azioni sse in atto
dagli studenti.

La strutturazione e |l a progettazione del p
di classe che le ha definite sulla base degli obiettivi di apprendimento definiti per la classe
di riferimento presenti nelurricolo. Il docente ha predisposto gli strumenti e i materiali
ut il per | a realizzazione delle attivit"™ c
seguendo una metodologia laboratoriale. Le attivita sono state organizzate secondo un
approcciocollaborativo che prevedeva un lavorgiappi al fine di coinvolgere in modo

piu attivo gli alunni e stimolarli maggiormente.6 i nt e r o0é stato costraito te o
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propost o i problemn $olwinglLda attieitd sbmo state infatti presentate sotto

forma di situazioni problematiche o riflessive, introdotte da delle lettere, che i bambini

erano chiamati ad affrontare in modo attivo e collaborativo. Questa tecnica ha permesso

un coinvolgimento maggiore dei destinatari, i quali erano implicati direttsameella

costruzione dei propr.i apprendi ment i, ragoef

scopertal n accordo con | 6amministrazione comun

realizzare in un futuro prossimo un progetto di valorizzazione di alcureeesentieri

del territorio | ocale con | d0intento di coi

individuato unfilrougec he potesse essere introdotto a s

outdoor educatiore utilizzato in continuita anche dal Comunen8 stati quindi ideati

due personaggi mediatori che rappresentassero lo sfondo integratore di tutto il percorso.

Si tratta di due gnomi di nomdai e Hoi che sono moglie e marito e vivono nel bosco di

Bosset, vicino ad una Hnomeseeltorper iduerperdomaggc hi a ma
significativo in quant o pateig rispetivamentee nt r a mt

di Issogne e Fleuran (frazione del Comune di Issogne). Si e scelto di utilizzare questi

personaggi mediatori affinché coinvolgassattivamente gli alunni e permettessero di

costruire un legame con il territorio locale. | due personaggi comunicavano con i bambini

della classe attraverso delle lettere scritte che contenevano una parte piu narrativa di

descrizione delle loro abitudim stili di vita e una parte in cui presentavano spunti di

riflessione e alcune situazioni problematiche che gli alunni potessero risolvere attraverso

lo svolgimento di attivita. Le informazioni relative alle abitudini e al comportamento

degli gnomi sonotsat e ri cavate dal IWill BHoygen @ Bieno mi 0 ( f

Poortvliete sono poi state adattate alle caratteristiche del contesto locale.

2lLi ngua francoprovenzal e p aundfate ariabilid lindustichdaud 6 Aost a
Comune all daltro.
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Fig. 13: Copertina del libro "Gnomi
da cui sono state ispirate le lette

destinate

ai

bambini

d

www.google.it/imghp?hl=it&oqgjl

Le attivita sono inoltre state peate a partire dagli obiettivi disciplinari presenti nel

curricolc’® e dai traguardi per lo sviluppo delle competenze descritti per ogni disciplina

nelle Indicazioni Nazion&it, due documenti fondamentali per la progettazione.

Pri mo i

1 pri

mo i

ncontro

n c b 28103/2022is n

or arviod t ©c o |

astico

p o

speci fi cldalldad1b:80 e banr® partecipato tredici bambini. Una prima parte

ha avuto

l uogo

al

0i

nterno

del

Oadtravierao d o v e ,

un gioco di conoscenza, e stata letta al gruppo la prima lettera scritta dagli gnomi (all. 1),

l a quale

i ntroduceva

una r

ifol

e

ssione sull e

della scuola, in vista della prima uscita. E stata quindiasa una discussione condivisa

sulla tematica utilizzando la strategia d@ekle timeche ha permesso agli studenti di

espri
regol eé

regole:

mere | e

guando

22

Documento

(www.ottaviojacquemet.)t/
28 www.miur.gov.it/documents/20182/51310/DM+254 2012.pdf/1f9673&0648fb-95e9

propri e

i dee

c he

sono state t

f a c c illa specificb, sanod emerse leadedguent v e 0 .

consul tabi

| e sul

sito

del | 6i stitu

€15d49f18831?version=1.0&t=1480418494262
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1. Ascoltiamo sempre i nostri insegnanti.

2. Rispettiamo la natura.

3. Siamo sempre equipaggiati per le nostre uscite.

4. Ci adattiamo al luogo dove ci troviamo.

5. Lavoriamo tutti insieme peaggiungere uno scopo.

6. Il bosco e di tutti: se facciamo merenda fuori stiamo attenti aparcare, tenendo a

mente la raccolta differenziata.

7. Per recarci ai luoghi dove svolgeremo le attivita ci mettiamo semfil& in

8. Se cimuoviamonelpaese si amo meno Al i bedreildl 6reidsupceatztiioar
stradale.

9. Osserviamo la natura e tutto cio che ci mette a disposizione pexmhélei che
dobbiamo Al avorareo ed  da | ei che dobbian
Si e ritenuta importante una riflessionequesto senso in quanto le regole costituiscono

parte integrante del contesto socioculturale in cui si sono realizzate le attivita didattiche.

Esse permettono inoltre una chiave di lettura socioculturale dei comportamenti attuati dai
bambini, in quanto, inaccordo con la teoria dellaffordances diventano il modo

attraverso cui vengono vincolati, mediati o guidati i comportamenti in quello spazio. Oltre

all e regole che di norma dirigono | dutiliz
definite delleregl e cul tur al i che esistono tra i so
gener al e, il 6fuori 6.

Dopodiché, il gruppo e uscito da scuola e si e diretto in passeggiata verso il parco
gi ochi . Per questo primo incontro sono sta
ambito linguistico, in particolare sulla grammatica italiana. Come primo eseecstato
chiesto agli alunni di restare in silenzio per un minuto e concentrarsi sui suoni € rumori

che potevano sentire in quel luogo (fig. 14).
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Fig. 14: Suoni uditi
durante il  minuto
trascorso in silenzio ¢
annotati su un foglio di
uno degli alunniNello
specifico sono riportat
i suoni: camion, cane
che abbaia, bambin
che piange, vento ch
soffia, uccellini, foglie
che si muovono (foto d
R. Dublanc).

Dopodiché, per ogni cosa udita, dovevano associare un aggettivo qualificativo; ad
esempio, si  sentito un camion che hanno d
in gruppi c¢che I 6insegnante ha deciso di ma n
sono stati definiti quattro, tre costituiti da tre bambini e uno darguaiascun gruppo
ha poi individuato un componente che aveva
favorendo la partecipazione di tutti.

Le attivita proposte in seguito sono state suddivise in diverse fasi al termine di ognuna
delle quali vi eraun momento di condivisione in grande gruppo e di attribuzione di un

punteggio da parte del docente. Ogni gruppo si € cercato un posto nello spazio in cui

coll ocar si per | avorare chiamato poi At anaao
esplorard 6 ambi ent e 1 nsi eme ai me mbr i del propr.i
interessante da descrivere. Vengono | asci a

libera dello spazio durante i quali i bambini si muovono sia individualmente che in

gruppett. Una volta individuato uno o piu oggetti i bambini dovevano trovare il numero

maggiore di aggettivi possibili da conferirgli scrivendoli su dei foglietti. In una seconda

fase é stato chiesto loro di scegliere cinque tra gli aggettivi individuati ed pearl

scrivere cinque frasi. Come ultima fase i bambini hanno dovuto individuare gli articoli

all 6interno delle frasi scritte da | oro ed
di guestoéultima consegna si adnseguitoialeumd r at i P2
immagini rappresentanti gli alunni divisi in gruppi intenti ad eseguire il compito

assegnato (fig. 15).
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Fig. 15: I diver si gruppi intenti a s
descrizione dell 6oggetto scelto nell 6¢
posizionato nei pressi di un albero seduto sul terreno; in alst@a il secondo gruppo
scelto di scrivere utilizzando come supporto un tavolo; anche il terzo gruppo in basso
ha optato per un supporto artificiale utilizzando come appoggio il piano di un gioco pr
nell dar ea; | 6 ul dinistraci & gasiziongiodnvacendirditamergecsul &erre
si vedono alcuni bambini sdraiati sul sudfoto di R. Dublanc).

Alla fine di ogni incontro ho redatto una tabella riepilogativa in cui sono stati annotati

la data, i destinatari, il numero dei partecipanti, i tempi, gli spazi, gli obiettivi disciplinari,

le attivita e gli strumenti utilizzatLa prima tabella viene portata di seguito:
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Tabella 1- RIEPILOGO PROGRAMMA PRIMO INCONTRO

Data

Destinatari

N. partecipanti

Tempi

Spazi

Obiettivi
disciplinari

Attivita

Strumenti e
materiali

28/03/2022

Alunni della classe 2" di Issogne

2 ore e mezza

Aula scolasticd parco giochi

1
1
1

1
a)

b)

c)

d)

=

Scrivere frasi esemplici esti

Identificare e conoscere alcune parti del discorso
Riconoscere e rispettare le norme che regolano la vita
comunitaria

Conoscere e muoversi consapevolmente nello spazio loc

Ascolto disuonieu mo r | nel |l 6ambi ent
associare per ognuno un aggettivo qualificativo;
Esplorazione del |l 6ambi ent

interessante e trovare il maggior numero di aggettivi
possibili per descriverlo;

Scrittura di frasi usando cinque tra gli aggettivi individuat
nella fase pecedente;

Individuazione e analisi grammaticale degli articoli prese
nelle frasi scritte.

Lettera degli gnomi
Cartellone
Fogli e penne
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Secondo incontro

Il secondo incontro si & tenuto il pomeriggio di lunedi 11 aprile 2022 per una durata di
due ore e mezza e ha visto la partecipazione di 13 bambini. Questa volta é stata scelta la
localita Bosset per svolgere le attivita. || gruppo, dopo essersi prepperatscire, si &
spostato dalla classe verso il luogo di destinazione spostandosi a piedi (fig. 16).

Fig. 16: La classe seconda in passeggiata verso Bosset
(foto di R. Dublanc).

Una volta arrivati, come prima cosa i bambini hanno trovato la lettera degli gnomi Hai
e Hoi (all. 2) che  stata |letta ad alta vo
medi at or i hanno introdotto il ergrateadelld e | | 6 or

lezione. A partire da una domanda degli gnomi sono state avviate le attivita precedute

dall a | ettura da parte dell éinsegnante di
tempo. La prima (all. 3) dal titoi® e r i , 0 g g i yiautbre enignoto, raccontaini | ¢
rima | a successione temporale | egata all 0c¢
stagioni ; |l a seconda (all. 4) scritta da

attraverso alcuni versi il fluire del tempo.
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In seguito, la classe € stata suddivisa nuovamente in gruppi a cui e stata data la
consegna di costruire un orologio utilizzar
Per realizzare questo prodotto i vari gruppi hanno esplorato lo spazio circadtante

ricerca di elementi utili e hanno individuato un angolo in cui posizionare la propria

o)

costruzione. Per questo primo compito st
da una condivisione collettiva dove ogni gruppo ha descritto e presergatoattefatto

ai compagni (fig. 17).

Fig. 17: Orologi realizzati con materiali naturali dai 4 gruppi. In alto a sinistra il prin
orologio ha la cornice formata da pietre, foglie e fiori, e le lancette sono state create col
bastoncini; il secondo orologio in alto a destra ha la cornice formata unicamente da <
mentre i bastoncini sono stati utilizzati per creare le lancette e le righe che segnano le

| 6orol ogi o in basso a dest rtato cheato comnaaterialt
simili; 1 d6ultimo orologio in basso a si
sol o el ement o, il |l egno, ed =~ 1 6unico
Dublanc).

La seconda consegna dvbro data dal docente prevedeva di costruire uno strumento
originale (anche inventato) che potesse misurare il tempo, sempre utilizzando materiali
naturali. Anche al termine di questa fase ogni gruppo ha esposto il proprio lavoro. Per

stimolare la motivazone | 6i nsegnante propone ai bambi
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creativo e originale possibile dicendo loro che alla fine avranno il compito di scegliere

| 6el aborato che preferiscono.

Alla fine dell dincontro st adeboefrgchedot t o ¢
prevedeva una riflessione sul compito svolt
vari sottogruppi . I n particol ar e, S i P oS

dialogare positivamente. E stato chiesto, quindi, ai bambpriotiare a ragionare su cosa

possono ancora migliorare allodinterno del
bambini, ad esempio, hanno riportato unodini
materi ali usare e suib.la struttura da dare a

Per quanto riguarda le costruzioni relative alla seconda consegna, il gruppo 1 e 3 hanno
costruito una clessidra (fig. 18a e 18b), attraverso una riproduzione abbastanza fedele
dello strumento. Il gruppo 2, invece, ha tentato di costruire un oradogieu (fig. 18c)

e il gruppo 4 ha costruito una linea del tempo (fig.18d) in cui ha mostrato le fasi di
costruzione di una casa.

Fig 18c: Orologio a cucu creato d Fig. 18d: Linea del tempo realizzata dal grupp
gruppo 2 (foto di R. Dublanc). (foto di R. Dublanc).
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Nonostante le attivita fossero stamposte per essere fatte in gruppo, un alunno si e
distaccato dal suo e ha costruito individualmente uno strumento utilizzando solo due tipi
di materiali: un bastone infilato nel terreno e due castagne per segnare il punto in cui cade

| 6 o mbr a eglizzarglo cosl th) gnomone.

Fig. 19: Costruzione di uni
gnomone da parte di u
bambino (foto di R. Dublanc)

Il n general e, ri spetto all éincontro preced
all dinterno dei gruppi . Ad esempi o, nel | a
sottogruppo si muoveva congiuntamente, cer
sul a scelta dei materi al.i utilizzare. Doéal tr

competitivi tra i diversi gruppi. Un bambino, ad esempio, si avvicina alla creazione di un
altro gruppo e |l a distrugge opoord@ogial cuni a

Il n quest. momenti = stato necessario | 6inte
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Tabella 2 RIEPILOGO PROGRAMMA SECONDO INCONTRO

Data

Destinatari

N. partecipanti

Tempi

Spazi

Obiettivi disciplinari

Attivita

Strumenti e
materiali

11/04/2022

Alunni della classe 2" di Issogne

13

2 ore e mezza

Bosset

1 Raccontare esperienze in modo adeguato

1 Interagire nelle conversazioni in modo adeguato

1 Muoversi nello spazio affinando e coordinando divers
schemi motori

T Conoscere e |l eggere | 6or

1 Conoscere e muoversbnsapevolmente nello spazio
locale

a) Lettura della lettera

T
T

Esplorazione del |l 6ambi en
materiali naturali

Costruzione di un orologio usando materiali naturali
Condivisione ed esposizione del lavoro con i compag
Costruzione di uno strumento originale che possa
misurare il tempo

Condivisione ed esposizione del lavoro con i compag
Riflessione finalen grande gruppo

Lettera degli gnomi
Materiali naturali disponibilnello spazio
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Terzo incontro

Il terzo incontro si & svolto nuovamente a Bogseatata 2/05/2022 dalle ore 14 alle

16. 30. Hanno partecipato 14 bambini e ol ¢tre

anche unastagiaire francese che in quel periodo stava svolgendo stagepresso la

scuola di Issogne. La ragazza era unaesitessa che partecipava a un programma di

scambio con |l e scuole francesi all dinterno

vengano nel nostro Paese e osservino delle attivita didattiche nelle scuole primarie in cui
talvolta svolgono lezioniin linguger ancese per i bambi ni Lédatt
terzo appuntamento riprendeva il tema del tempo, e in particolare dello strumento della

linea del tempo, intrecciandolo ad argomenti di grammatica italiana. Dopo essere arrivati

a Bosset, e stata latta terza lettera (all. 5) nella quale gli gnomi chiedevano ai bambini

se conoscessero degli strumenti per misurare il tempo nel lungo periodo. A questo

proposito vi e stata una discussione condivisairtie timesui metodi che utilizziamo

permisurare | t empo. Ol tre all dorologio di cui gi
sono emer si al tri strument i come il cal end:
proposto una lettura (fig. 20) sullineaussi di &
del tempo.

'\’ lcnmmm«:"
NEL TEMPC

TEMPO
LA LINEA DEL
. i della tua

Come tutti, anche tu hai ricordi di molti avvemmegt' i °

Alcuni sono pits recenti, altri pits lontani nel tempdi}‘e preciso 1
Spesso | ricordi affiorano alla mente senza un o’rlt g !
e facciamo fatica a metterli “in fila” uno dopo [altre: ! {
Per ricostruire la Storia dobbiamo: - - . 4,
* prendere in considerazione | fatti dei periodi EEECL p! i .
* metterli in ordine cronologico, dal piti lontan® A Fi g . 20: Lettur a

al pits vicino nel tempo; i i [
« sistamane | fatt sullz Uinea el tampo. 3 linea del tempo. In particolare, vier
In 2° B questa mattina i bambini sono entrati messa in evidenza la sua funzione

in classe e hanno trovato un nuovo cartellone.
Linsegnante ha detto: “BAMBINI, VI PRESENTO
LA LINEA DEL TEMPO: E UN'AMICA CHE CI AIUTERA

A METTERE IN ORDINE DI TEMPO | FATTL" i
| bambini hanno alzato la mano per fare domande. ig“j
“SULLA LINEA PEL TEMPO VANNO INSERITI £FN
TUTTI | FATTP?* “NO, NON E POSSIBILE.” sl b
“VANNO INSERITI SOLO QUELLI PIU IMPORTANTR" 4

“CERTAMENTE." 2l

Questi bambini si sono fatti delle domande
e hanno dato risposte corrette.

Collocare i fatti sulla linea de| tempo
;. - ..u- - - ;. ________ - -
er collocare gli eventi sulla linea del t i
il periodo di tempo che si vuole esamil Wi blsogna e qual é

nare e quali sono i faty). /

yz

La durata del periodo di tempo i cui ayy L
sulla linea del tempo pud essere breye, ‘ea":""‘eﬂtl si collocano
oppure lungo tanti o tantissimi anni. esempio una giornata,

—_—
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considerare gli eventi e di collocarli i
ordine cronologico dal piu lontano al p
vicino nel tempo. Si parlanoltre della
definizione della durata del tempo che p
essere pil 0 meno breve e permette
collocarvi i fatti (foto di R. Dublanc).



A partire da questa lettura, é stata data la consegna di costruire una linea del tempo
usando materiali naturali cfesse grande a sufficienza da poterci posizionare alcuni
cartellini con iscritte delle parole, ma al contempo fosse pratica da maneggiare. Per questa

prima fase, svolta in gruppi, vengono lasciati circa venti minuti di tempo. Il docente prima

del | dalviviaot tde i t ~ ricorda agl:] apprendent.i
all 6interno di un | avoro cooperativo e chie
del | 6ambiente in cui poter | avorare. Si fa

incontri precedenti & stata aggregata al gruppo 2.
Anche in qgquesto caso vi =~ stata inizial men
la quale i membri dei gruppi si accordano su quali materiali raccogliere. Al termine dei
lavori, tutti i gruppi mostram e descrivono agli altri i loro prodotti, che si propongono di
seguito (fig. 21)

Fig. 21: Le linee del tempo crea
con materiali naturali dai quattr
gruppi. La tipologia di oggetti usa
e simile in tutte e quattro |
creazioni, si notanimfatti bastoncini
e pietre di diverse dimensioni, fogli
e fiori. Per tre linee & stata use
come base un asse di legno, mer
nell dul ti ma son
di ver si sassi [
(foto di R. Dublanc).
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Lasecondafasge el | 6i ncontro prevedeva che gl app
tempo appena costruita come strumento su cui collocare in modo corretto alcuni tempi
ver bali suddi videndol i tra tempo passato,
preparato auni cartellini su cui ha scritto diversi verbi al modo indicativo coniugati con
tempi diversi. | bambini hanno cosi frazionato la loro linea in tre parti che indicassero il

passato, il presente e il futuro nelle quali hanno poi disposto i vari cartggir22).

Fig. 22: Alcune linee del tempo dove i bambini hanno inserito i tempi verbali (foto di R. Dublar

Al termine dell éattivit”™ ogni gruppo ha d
| 6i nsegnante haopotittezear idfeil ¢t dreselrai zi o.
|l nfine, = stata proposta wunbattivit”™ stru

scheda sui verbi, eseguita a coppie (fig. 23).

Fig. 23: Due alunni
eseguono gli eserciz
appoggiati su una panc
(foto di R. Dublanc).
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Tabella 31 RIEPILOGO PROGRAMMA TERZO INCONTRO

Data
Destinatari

N. partecipanti
Tempi

Spazi

Obiettivi
disciplinari

Atti vita

Strumenti e
materiali

2/05/2022

Alunni della classe 2" di Issogne

14

2 ore e mezza

Bosset

1 Raccontare esperienze in modo adeguato

1 Interagire nelleonversazioni in modo adeguato

1 Muoversi nello spazio affinando e coordinando diversi
schemi motori

1 Identificare e conoscere alcune parti del discorso

1 Riordinare eventi usando la linea del tempo

1 Conoscere e muoversi consapevolmente nello spazio
locale

a) Lettura della lettera

b) Discussione in grande gruppo sui metodi per misurare
tempo

c) Lettura dell 6argomento i
storia

d Esplorazione dell 6ambi en
naturali

e) Costruzione di ua linea del tempasando materiali
naturali

f) Condivisione ed esposizione del lavoro con i compagr

g) Sistemazione di tempi verbali dati sulla linea del temp
dividendoli tratempo passato, presente e futuro

h) Condivisione ed esposizione del lavoro con i compagr

i) Svolgimento di una scheda sui verbi a coppie

91 Lettera degli gnomi

9 Sussidiario di storia

1 Materiali naturali disponibilnello spazio

9 Cartellini con scritti i verbi

1 Schede sui verbi

1 Materiale per scrivere e cancellare (matite, penne,

gomme)
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Quarto incontro

Anche | 6ultimo incontro si ~ realizzato n
23/05/2022. Insieme ai 14 alunni della seconda ha partecipato anche la classe prima
costituita da 7 alunni e undinsegmradat e. Gi l
spiegano a quelli di prima il progetto dutdoor educatiorche stanno svolgendo e
raccontano loro degli gnomi. | bambini spiegano che consiste nel recarsi in un luogo per
fare | ezione all daperto e aggiungmbmo affer:r
specifica poi che vengono fatte attivita di tutte le materie presenti a scuola e che spesso
S i realizzano costruzioni e ¢clavorettie. U
andare a scuol a, ma S St a akrlfabedgziene e 0 e si
imparare». Viene poi trovata la lettera (all. 6) e letta in grande gruppo.

Questa volta i due personaggi chiedono alla classe di aiutarli a trovare nuovi colori in
natura, che a loro servono per preparare le tinture per i loro abitfoBnano i bambini
che dovranno fare una Afcaccia ai colorio
nell ambiente <circostante degl:i el ement i C
vengono integrati i bambini della classe prima e viene consegnato rtan qumetti

(realizzato con dei portauova) in cui inserire gli oggetti trovati (fig. 24).

Fig. 24: Porta oggetti utilizzato durante la "caccia al
colore" (foto di R. Dublanc).

La ricerca degli elementi viene fatta in esplorazione libera dello spazio. | bambini della
classe seconda, avendo ormai una buona conoscenza del luogo, si muovono con sicurezza

e consapevol ezza, guidando e <coinwasel gendo
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esplorativa i componenti dei gruppi si muovono sia in modo individuale che collettivo

percorrendo buona parte dello spazio a disposizione. In seguito, vi € un momento di
condivisione in plenaria durante il quale per ogni gruppo un membro mostra eealescr
cosd stato raccolto. 1 pomeri ggi o prosec
consegnata ad ogni studente una cornice realizzata in cartoncino chiedendo loro di
osservare | o spazio e cercare unb6angolazio
elementi precedentemente raccolti. La cornice viene quindi usata per inquadrare il
frammento del luogo scelto che poi viene rappresentato graficamente su un foglio A4

bianco, utilizzando una tecnica libera (fig. 25).

Fig. 25: Disegno del paesagg
dalvero. Utilizzando un tavolc
come supporto, uno studen
osserva il paesaggio circostar
e lo disegna su un fogli
utilizzando i materiali messi .
di sposi zi one
(foto di R. Dublanc).

Ogni alunno sceglie autonomamente un posto in cui poter lavorare in modo tranquillo
con | 6indicazione degl.i i nsegnant i di mant e
parte di alcuni di loro vi € una ricerca attenta dello spazio da incorniciasegndre. |
bambini si distribuiscono sul territorio in modo uniforme, un paio di loro tendono ad
allontanarsi maggiormente rispetto a quanto fatto nei primi incontri e rispetto agli altri
compagni trovando sistemazione in un angolo piu lontano dal punitravo, ma
restando visibili agli occhi degli insegnan
di fficoltosa | 6esecuzione del di segno. Al c
strategie per non far volare il foglio, una bambina, ad esemfiiaza la borraccia per
bloccarlo. Oltre a cio, poco tempo dopo, inizia a piovere e i due insegnanti decidono di
sospendere | 6attivit”™ e di rientrare antici
gli alunni e raccolti i materiali e si parterpéornare in classe. Una volta arrivati, il lavoro

viene continuato in aula per | a mezzbéora d
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banco. | bambini incollano sui loro disegni alcuni elementi naturali che avevano raccolto

7z

a Bosset in autonomia, corheo gl 1 e, c as t(fig.@6).e, rametti €)

Fig. 26: Bambini che terminano il disegno in aula incollando sul foglio alcuni
elementi naturali (foto di R. Dublanc).

Di seguito alcuni dei disegni realizzati dal gruppo classe (fig. 27)

Fig. 27: Alcuni disegni realizzati dai bambi
durante | 6attivit”™ di
vero. Il primo in alto a sinistra riporta una porzio
di spazio di Bosset costituita dalla presenza di
grosso albero e un tronco scavato e utilizzatoe:
fioriera. Il secondo in alto a destra rapprese
invece un campo incolto presente nelle pertine
del luogo, qui € stata utilizzata la tecnicafdettage
per riportare sul fog
disegno in basso raffigura invece uno dedperi
della zona situato vicino alla struttura costruita
legno (foto di R. Dublanc).

Lbi ncontro numero quattro, quindi, ha subit

a causa di un imprevisto legato al tempo meteorologico e si é conulioso.
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Tabella 41 RIEPILOGO PROGRAMMA QUARTO INCONTRO

23/05/2022

Data
Destinatari

N. partecipanti
Tempi

Spazi

Obiettivi disciplinari

Attivita

Strumenti e
materiali

Alunni della classe 2" di Issogne + alunni della classe 1”

14 +7

2 ore e mezza

Bosseti aula scolastica

1
1
1

= —4 —a —a 8 9

Raccontare esperienze in modo adeguato

Interagire nelle conversazioni in moddeguato
Muoversi nello spazio affinando e coordinando diver:
schemi motori

Riconoscere ed usare gli elementi del linguaggio visi
(linee, forme, colori, spazio) per rappresentare ogget
elementi del paesaggio

Utilizzare tecniche graficpittoriche afini espressivi
Conoscere e muoversi consapevolmente nello spazi
locale

Lettura della lettera

Acaccia ai colorio in gi
Condivisione ed esposiziomecompagni dgli elementi
raccolti

Esplorazione del |l 6ambi el
individuare un angolo del paesaggio da disegnare
Riproduzione grafica dal vero di una porzione dello
spazio

Attivita aggiuntiva non prevista di riproduzione grafic
del paesaggio svolta in aula a conclusione di quanto
i niziato all é6esterno
Lettera degli gnomi

Porta oggetti realizzati con i porta uova

Materiali naturali disponibilnello spazio

Cornici di cartoncino

Fogli A4 bianchi

Materiale per scrivere, cancellare e colorare (matite,
gomme, matite colorate)
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3.5Analisi dei disegni: il punto di vista dei bambini

Successivamente altpiattrol e zi oni svol te all 6aperto, ho
il gruppo cl asse i n da tirmooicheh®riciebt@cicaduneo !l gend

ore ditempo. Inaccordono | 6i nsegnante,  stato chiesto
individuale un disegno proponendo |l oro | a s
momenti passati insieme svolgendo attivit?’

Quesb momentdha visto la presenza e partecipazione degli stessi soggetti che hanno
fatto esperienze in contestutdoor. il maestro Antonio, il gruppo classe ed io. Ho qui
potuto notare una differenza tra i comportameéeitbambiniattuati in spazi aperti e quelli
osservat i durant e gue st quatidiano, stratturatone chinso r o . Lo
del | 6aul a, infatti, offre minori stimoli e
Questo aspetto viene riconosciuto anche dalla teoria d#téedancessostenedo la
differenza tra le due tipologie di contesti in termini di individuazione e attuazione di
possibilit”. C€C altrettanto noto che all 6int
ed eterogenea di materiali, uno dei presupposti principali indaticda Kytta come
responsabile del favorire la messa in attaftbrdances

All 6interno della |l oro aul a, ognuno sedut
prodotto il proprio elaborato colorandolo con le matite colorate. Dopodiché, e stato
chiamato @i o r i dall daula uno studente alla volta
guanto rappresentato nel disegno. Le narrazioni dei singoli bambini sono state registrate
in modo da poter essere analizzate e trascritte.

E stato scelto il disegno confase riepilogativa e conclusiva del percorso poiché
rappresentan buonmodoper il bambino per comunicare ed esprimere il proprio vissuto
interiore, le proprie emozioni e sentimenti. Si voleva infatti indagare come gli alunni
avessero vissuto le esperienautdoor e quali momenti ritenessero maggiormente
significativi. Sono stati realizzati un totale di 14 disegni denominati con le lettere

del | 6al fabeto che siapri portano di seguito
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Fig. 28: Si riportano i 14 disegni realizzati dalippo della classe seconda (foto di R. Dublanc).

Disegno:a

Disegno:b
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Disegno:c

Disegno:d




Disegno:e

Disegno'f




Disegno:g

Disegno:h

100



Disegno:i

Disegnol




Disegno:n
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Disegno:o

Disegno:p




Dai disegni e dalle descrizioni effettuatagli alunni della classemergonacalcuni
aspetti interessanti. Innanzitutto, € possibile considerare quali incontri sono stati

rappresentateidisegni, il cui numero si riassume nel seguente grdfig. 29)

o

o0

m Presenze alunni durante gli incontri

Numero alunni
~J

[=)]

Rappresentazioni dell'incontro nei
disegni dei bambini

(%3]

=

4
3
2
2 2
1
0
1° incontro 2° incontro 3° incontro 4° incontro
Parco giochi Bosset Bosset Bosset
(28/03/22) (11/04/22) (2/05/22) (23/05/22)

Fig. 29: Numerodi volte che sono stati rappresentatiigtontri nei disegn{N=14).

Un primo aspetto rilevabile € che, nonostante il totale dei disegni corrisponda a
guattordici, sommando i valori del grafico si otterraumero quindici. Questo si spiega
in quanto all éinterno di un disegno ( m) S C
associabili a due luoghi e a due incontri divelsir quest o moti vo, quind
alcuni criterj il suddetto disegno verranteggiato in modo duplice. Da questo grafico
possiamo inoltre dedurre che in 13 disegni € stato raffigurato il luogo di Bossito
tre volte)mentre in 2 il parco giochi. Di questi due uild disegnom diviso in due meta
in cui | 6 adtoparalledaménte entrambiwgls spéi. 30).
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Fig.30: Disegnom. Si nota il foglio diviso in due parti: nella parte sinistra
rappresentato un momento accaduto a Bosset mentre nella parte destra i
incontro svolto al parcogiochi ri conosci bile grazie

Risutac he | é6ul ti mo incontro  stato rapprese
Questo fatto potrebbe essere imputabile alla tipologia di attivita svolte ma anche alla
vicinanza temporale in quanto si tratta del
data di esecuzione del disegno e, per questo, i bambini potrebbero averne un ricordo piu
Vivo rispetto agli altri.

Un altro aspetto rilevabile da una prima osservazione risiede nel fatto che tutti gli
studentii hanno riprodotto unbéattivit”™ effet
tranneil disegnoc che inveceaaffiguraun momento che non si &€ mai verificaQuesto
singolo caso potrebbe essere attribuibile a

che lo studente voleva raffigurare una situazione auspicata ma non reafjirzdee al

parco giochi. E popossi bile effettuarre l2udisdynilcheer i or e
mostrano | 0esecuzi dree 1didiseagno pid) ahei vilt
svincolata dall o svolgimento delle attivit

disegni compaiono anche i prodotti costruiti durante glomtic dagli alunni. Nello

24 Nei disegnia e p non appaiono graficamente elementi riconducibili ad una specifica attivita; tuttavia,
durantda spiegazione individualedue alunni autoriiconducono le loro riproduziomd unodeimoment
vissuf durante gli incontri

105



specifico, vediamo in due dised(i, i) la linea del tempo (costruita nel terzo incontro) e

inuno(h)l 6or ol ogi o (creato nel secondo appuntar
Nella maggior parte déisegniappae inoltre il tempo meteorologico nelle sligerse

for me, tranne in due disegni ( h, n) . At tr a\

in 10 disegni é raffigurato il Salén 3 di questi(disegni e, f, mcompare la presenza

contemporaneamente di sole e nuvole 2 (@&, m)le nuvole sono rigedotte insieme alla

pioggi a. Questodultima appare in 3 djsegni

non viene riprodotta direttamente | a pioggi
descrizione orale, che le nuvole raffiguratent i ci pavano | 6arrivo de¢
presenza dell 6el emento meteorologico dell a
incontr o, ha comportato | 6interruzione del

scuola, questo momento potrebbe esssrdtato significativamente importante per gli
al unni che | 6hanno rappresentat a.

Un altro tema che vale | a pena sottolinear
di tutti i disegni, con una variazione nella tipologia e nelle quantita. Tutélgtnenti
naturali riportati sono coerenti con le caratteristiche ambientali degli spazi rappresentati.
L6el emento dominante | 6dalbero che appare
in 1 disegno (p). Anche in questo caso la rappresentaziaueks falla realta in quanto,
nella porzione di spazio illustrata dallo studente e effettivamente presente un ceppo di un
tronco dbéal bero. Gl i al ber i sono rappresent
possono osservare alberi dalla forma stiliaza stereotipata costituita da tronco con
appoggiata sopra una chioma circolare, per passare ad alberi con i rami e la chioma, al
raffigurare tante foglie al posto della chioma, fino ad arrivare ad una figurazione piu
compl et a e r eal postadattoaco cmile tariteafdglie ehe compgongano
la chioma (fig. 3).
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Fig. 31: Le immagini propongono diversi modi di rappresentare graficamente un albero. Parte
sinistra vediamo la forma piu sterotipata e semplificata, nella secondagimenvi &€ un tentativo d
inserire el ement. caratteristici del | 6al be
terza immagine coesistono r ami con gqual che
insieme piu articolat di foglie e rami.

Un altro elemento che si mostra in 4 disegni € il prato, 2 dei quali (disegni ¢, m)
propongono lo spazio del parco giochi dove esso costituisce una presenza importante.
Anche le montagne sono presentate in 3 disegni, in 2 dei quali compongono uno sfondo,

mentre nel disegnes ono raffigurate in primo piano i
stesso mentre osservava e riproduceva | e
disegno dal vergropostan el | dul t i mo i n ¢ somotpresenti ulkeeol di seg

elementi naturali che non compaiono negli altri disegni come pietre di diverse dimensioni

e fiori; questo perché il bambino ha rappresentato una porzione di spazio precisa
appartenente all 6ambi ent e diperkoslgimdturae car at
incontaminata. Questo disegno €, infatti, uno dei pochi in cui non appare la presenza di

el ement i costruitd.i dal |l 6 uomo. I n alcuni di
naturali collezionati dai bambini per la costruzione di un elaborattiax®, ad esempio,

nei disegnid, h, i, m gli alunni che si ritraggono in fase di creazione del prodotto
mostrando gli oggetti naturali raccolti e utilizzati quali bastoni, rametti, pietre, foglie e

fiori.
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In parallelo si puo analizzare anche la preselzdementi artificiali che si manifesta
in 11 riproduzioni grafiche e, anche in questo caso, € conforme ai luoghi e ai materiali
utilizzati . Looggetto che ricorre maggi Oor me
insieme alla relativa panchina (8lte). Questo dato puo essere indice del fatto che molte
dell e attivit”™ proposte hanno visto | o6utili
lavorare. Per 2 volte viene riportata anche la recinzione (disegni d, p) presente a Bosset
che divideva i lielli di terreno. Nelle due riproduzioni dello spazio del parco giochi
vengono inoltre riportati i giochi, nel disegmmc o mpar e sol o | 6altal en
disegnoc sono raffigurati diverse attrezzature di gioco, quali altalena e due tipologie

diverse discivolo. In alcuni disegni (e, I, n) figurano inoltre materiali di tipo creativo

utilizzat:i nell 6ultimo incontro, fqonal i fog
appaiono oggetti artificiali nemmeno nei disegre h. I n questoulti mo ve
uni camente | a presenza di un al bero e di tor

by

utilizzando materiali naturali. Nel disegre invece, vi € sempre la presenza di tre
bambi ni , di un al bero e del | a pesorigiane a , t ut
orale ha affermato di aver dimenticato di d
Per quanto riguarda, invece, la presenza di persone vediamo che in 13 disegni compare
la presenza di bambini, di cui 5 si presentano in modo ingiede 9 in gruppo (con
numer o di bambini > di 2). L6ébunico gisegno
Inoltre, i bambini raffigurati appartengono tutti alla classe seconda. Un ulteriore aspetto
rilevabile &€ che solo in 1 disegno (m) compare larfigdel maestro assieme alla quale
sono stata rappresentata anche io.
Analizzando i disegni secondo la prospettiva teorica che costituisce il quadro di
riferimento di questa tesi, posso affermare che in alcuni disegni sono rilevabili delle
affordancesLimitandomi, quindi, a cio che si puo vedere direttamente nelle riproduzioni

grafiche e basandomi sulla tassonomia di Heft (1988) ho riscontrato le seguenti azioni

all dinterno di 6 disegni
1 Sedersi sopra (disegno bn)
9 Scivolare (disegno c, f)
91 Dondolare (disegno c)
9 Guardare fuori da (disegno c)
9 Costruire (disegno h).
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Dalle descrizioni effettuate dai bambini emerge che anche nei didegnim é
raccontata | 6azione di c o dtnveadeiriferscedibver st uden
disegn#o sé stesso mentre sta scalando la pietra e non mentre sta scivolando, anche se
entrambe le cose sono accadute. La pietra quindi, in accordo con la tassonomia,
rappresenta un elemento scalabile e, allo stesso tempo, una superficie liscia in pendenza
che rmette di scivolare.

Il nol tre, ~ possibile affermare che dall 6¢

soggetto e ambiente che il gruppo ha vissuto in prima persona durante gli incontri svolti

nei contesti all 6apert oinfattipr@dominaatscemezarchedi el e
|l a di mensione dell dagire in gruppi, el emen
secondo undéottica coll aborativa.

In conclusione, i dati mostrano come il gruppo abbia avuto una netta preferenza del
luogo di Bosset, rapgpe sent at o in 13 disegni. A concl us
risulta essere indicativo in quanto fa emergere una preferenza ambientale tra i luoghi
utilizzati. Questa potrebbe essere correlata sia al tipo di attivita svolte in quel dato spazio,
siaalle sue caratteristiche fisiche. Bosset e infatti un luogo sicuramente meno strutturato
del parco giochi ed e inoltre caratterizzato da una quantita maggiore ed eterogenea di
elementi naturali. Cio ha favorito momenti di esplorazione libera a contagttodion la
natura, permettendo ai bambini di immergersi piu profondamente nella relazione con
essa. Secondo gli studi dei coniugi Rachel e Stephen Kaplan, vi sono caratteristiche
definite checoncorrom nella determinazione di una preferenza ambientgbtauda di un
individuo. In primo luogo, € necessario considerare le caratteristiche del soggetto (come
| 6et ", |l e conoscenze, |l e aspettative, i gr
e quelle dell dambiente aalae sowmepraonatdal | &ier
diretta tra soggetto e ambiente. Kaplan e Kaplan definiscono quindi un modello di
preferenza ambient&fbasato sulla valutazione dell'ambiente in termini di compatibilita
con i bi sogni e | e fcalareandividudno guattrolfatiari chthvev i d u o .
che determinano la preferenza per gli ambienti: coerenza, complessita, leggibilita e

mistero. Qu e st i el ement i derivano dall 6i ncroci

25 per un approfondimentsi veda: Kaplan R., Kaplan S. (1989 he Experience of Nature: A
Psychological Perspectiv€ambridge University Press, New ko Kaplan S. (1987)Aesthetics, affect
and cognitionenvironmental preference from an evolutionary perspectiZzavironment and Behaviour,
n.19, pp3-32.
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comprendere ed esplorare, che il luogo di Bosselap®ia conformazione permetteva di
soddisfare. Volendo analizzare la localitd di Bosset secondo questi criteri possiamo
affermare che si tratta di un ambiente coerente, in quanto dotato di senso grazie alla
ripetizione di elementi e alla strutturaziomei pi > ar ee, compl esso, pe
varieta di stimoli, leggibile poichéonnotato dapunti di riferimento che facilitano

| 6ori entamento e |l a formazione di una mappa
che alcune delle sue zone permettaicaddentrarsi piu in profoi@ per scoprire

gualcosa di nuovo. Oltre a questi criteri concorrono anche altri fattori nel giudizio di
preferenza quali il grado di familiarita, sviluppato lungo i diversi incontri, e il grado di
naturalita. Diversi studi diostrano infatti che gli ambienti naturali vengono prediletti

rispetto a quelli urbani grazie alla loro offerta di risorse e stimoli piu semplici e alla
presenza di cicli armoniosi e continui, come possono essere il ciclo delle stagioni, le

texturenatural o le sfumature di colofi.

3.61l questionario finale

A concludere il percorso vi  stata unodult
ha predisposto e somministrato un questionario ai bambini della classe relativamente alle
esperienze condotte all 6apedcibrmovedttmrgl®  c o0 s
finalizzate ad una valutazione delle attivitditdoor e ad udautovalutazione degli
apprendimenti degli alunni. Nello specifico, sono riportpiendici domande a risposta
chiusa che prevedono tre alternative prefissate di risposta (si, no, nghlartgiali sono
state associate rispettivamente i colori verde, rosso, giallo da usare per indicare la scelta.

Di questi quesiti, otto indagavano il grado di piacere di un determinato adjpetto
spostamento a piedi, #tivita e le lezionproposte, personaggi mediatqria scelta dei
luoghi( Bosset e parco giochi), i l avoro in gr

In generalea queste domande la maggior parte degli alunni ha risposto positivamente.

All e domande fAti proowo PtieaTd,utfet il e | wiza oinut o
e At piace camminare a piedi?0 un esiguo I
26 Informazioni ricavate dallslidesd el | a f or mazi one dal titolo APri mi

consapevol melssbgaean Alicevenutelta nelle date 17 e 18 giugno 2021.
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Ain parteo. Sempre relativamente all 6espres
rispondenti di scegliere, trakel t er nati ve proposte, | 6atti vi
particolare, le opzioni di risposta indicate erano le seguenti: riprodurre immagini con
materiali reperibili (che puoi trovare) in natura, creare la linea di tempo con materiali
reperibili in naturadescrivere il paesaggio con aggettivi e materiali naturali, costruire gli

orologi con materiali reperibili in natura. Come si puo osservare nel seguente grafico, in

questo caso i rispondenti hanno indicato piu di una preferenza (fig. 32).

Quali, tra le seguenti attivita ti & piaciuta di piu?

14 questionari

Ripredurre immagini con materiali
reperibili (che puoi trovare) in 4 (64,3%)

natura

Creare Ig I?wea dt_—;l .1.rs.r1|pu con 13 (92,9%)
materiali reperibili in natura

o | .
Descrizione de |Jaeslalgg|o con 8 (57,1%)

aggettivi e materiali in natura

CDS.’FU%IDHEC‘. (.j.“.j gl con 13 (92,9%)
materiali reperibili in natura

0 5 10 15

Fig.32.fi Quall i tra | e segue n tDairisultati emergetche letattivita prefen

dal gruppo sono state quelle pratiche di costruzione di prodotti (orologio e linea del tempo) utili
materiali ricercati imatura.

Emerge una preferenza (92,9%) per le attivita di tipo pratico che prevedevano la
costruzione creativa di prodott.i utilizzand
Nella seconda parte del questionario sono proposte tre domande aperied,ali
tipo proiettivo, chiedeva al bambino che cosa gli sarebbe piaciuto fare nelle prossime
l ezi oni all daperto consentendogl i di espr
particolare, dodici alunni hanno risposto di non avere preferenze o rictpesiéiche,
poich® per | oro all 6aperto  tutto bell o.
svolgere lezioni di arte e/o educazione musicaldlo stesso temd eraancheunadelle
domanéchiuec he, sempre in unodot tdhiedevadibambisipansi o
se volessero rifare esperienze all é6aperto r
dei bambini ha risposto in modo affermativo. Il secondo quesito aperto riguardava il luogo

di Bosset domandando se fosse un luogo adatto peresvoly at t i vi t ~ al | €
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chiedendo ai bambini di motivare la loro risposta. Qui tutti gli alunni hanno risposto che

il luogo € adatto per svolgere le attivitatdoor, ma non tuttnehannodato motivazione.

Solo tre hanno scritto che pensano che il lusigaadatto perché «bello, spazioso, senza

pericoli di macchine». La terza domanda aperta rientrava nelle domande di
autovalutazione e chiedeva agli studenti che cosa avessero imparato dalle esperienze

all aperto svolte. | nte alphastasiza omogenee,adiedi adunni i s p o s
hanno dichiarato di aver i mparato quanto pr
aver imparato quasi tutto. Un alunno ha risposto in modo piu specifico sostenendo di aver
appreso concetti storici, geograficie g mmat i cal i . LOul tima parte
previsto domande a risposta chiusa di autovalutazione degli apprendimenti che
riguardavano le sfere della comprensione e del saper fare. Anche a queste gli alunni
potevano rispondere scegliendo tra le alteéveasi, no, in parte. In generale, i bambini

hanno risposto in modo positivo anche all e
hanno indicato | a risposta fAin parteo soste

conoscenza 0 una capacita.

Nel momento della spiegazione individuale del disegnstata propostaralmentead
ogni alunnoa domanda«se tutornassa Bosset, qual € la prima cosa che farests?»
tratta di una domanddi tipo proiettivo che permetdtdi rilevare gli atteggiamenti dei
bambini e di esplorare ldoro percezioni spontaneeei confronti della specificita del
luogo di Bossetche avevano esplorato per tre incartrjuesito é stato definito a partire
da quanto sostenuto dalla teoria dedféordancesche indaga gli inviti offertidalle
caratteristiche ambientali ad un individuca domanda, essendo proposta a posteriori
degli incontri, richiedeva ai bambini difléttere ed immaginare le caratteristiche e le
peculiarita del dato ambiente per poter rispondgraportano di seguito le risposte date

dal gruppo:
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«mi arrampicherei»

«giocherei a nascondino, mi nasconderei dietro un albero o la casetta»

«andei sullo scivolo di pietra»

«costruirei qualcosa con pietre e rami»

«farei disegni con la natura»

«berrei alla fontana»

«con le pietre e gli alberi farei dei percorsi»

«costruirei qualcosa con i materiali della natura»

O© |0 I N | 0| B~ WIN|PRF

«vorreigiocare a nascondino, nascondendomi dietro ad un albero»

=
o

«correrei»

=
=

«mi arrampicherei sugli alberi o giocherei con le pietre»

=
N

«costruirei qualcosa con la natura»

=
w

«disegnerei su un tronco o una pietra»

[E
IS

Dalle

aper

«mi arrampicherei sugélberi»

risposte date dai bambini si pud notare che la formulazione di una domanda

ta ha fatto emergere nuove possibilit

fisiche del luogo. Tutte le risposte risultano infatti esgardinenti con gli elementi

presenti nello spazio proposto. La maggior parte delle azioni, inoltre, sono inedite in

guanto non sono state attuate durante gli incontri e queste possono essere indicatori di cio

che

| 6ambi ent e s ug g enfoimazoree. Athalizzaindo Heerisppste,r

infatti, notiamo che cinque bambini

el emento naturale notevol ment e

present e

scel

(presente due volte), nascondersi ¢prdge due volte) e creare percorsi. Sei bambini

affermano invece di voler utilizzare i materiali della natura presenti sul posto per costruire

gualcosa (indicato per tre volte) per fare disegni (indicato due volte) o per giocarci. Un

bambino asseriscedov er cr ear e dei percor

S i a l

0i

gli alberi presenti, mentre un altro bambino vorrebbe correre nel territorio. Infine, un

a s
gon

nel

nt er

alunno si recherebbe alla fontana per bere e un altro raggiungerebbe una pietra presente

nello s@zio per scivolare su di essa.
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Concludendo, si pu0 constatare che le volonta espresse in modo spontaneo dai

bambini, sono coerenti con | e azioni sugger

3.7 Considerazioni

Inizialmente, prima diominciare le attivita con i bambini, erano stati preventivati otto

incontri per una durata complessiva di venti ore circa. In realta, a causa di difficolta
logistico organizzative e condizioni meteorologiche non sempre favorevoli sono state
svolte attiviit al | 6aperto per un totale di di eci 0
proposte attivita interdisciplinari che hanno toccato prevalentemente le seguenti
discipline:

- ltaliano

- Storia

- Arte e immagine

- Tecnologia

- Educazione Civica

Le attivita propostesono state caratterizzate da una didattica di tipo laboratoriale in

cui gli apprendenti erano implicati attivamente nel processo di apprendimento. Ogni
incontro si apriva con un momento laiiefing volto a riprendere i concetti affrontati
durante le volte precedenti facendoli esternare direttamente ai bambini sotto forma di
racconto. Al termine di ogni incontro e stato previsto un momento di riflessione
metacognitiva su quanto svolto e prodotto. Spesstato utilizzato debriefing tecnica
didattica che indica i/l momento in cui, C ¢
del | i nsegnante torna riflessivamente su q
delle attivita proposte, per raggiungerconsapevolezza e fissarlo a quadri concettuali
espliciti. Tale tecnica ha lo scopo di verificare il raggiungimento degli obiettivi e concerne
un momento di analisi e condivisione, discussione, confronto reciproco, ricerca di
soluzioni alternative e di iglioramento. La struttura del percorso ha inoltre permesso
all i nsegnant e di osservar e i propr i al ur
monitorandadn itinerei loro progressi al fine di costruire una progettazione didattica che

tengacontodellelomecessi t ™, nell 6ottica di una valu
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Partecipare a questo progettaoquilitdd fare s
osservatrice esterna oggettiva mi ha permesso di addentrarmi maggiormente nella
tematica delleaffordancese di sviluppare man mano competenze percettive sulla
relazione tra bambino e ambiente. Le osservazioni svolte, infine, mi hanno dato
| ofpportunita di osservare situazioni di realizzazioreffdrdances n ambi ent i al | 0
che saranno analizzate in modo piu approfondito nel capitolo seguente.
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ALLEGATI

ALLEGATO 1: LETTERA DEGLI GNOMI-PRIMO INCONTRO

Cari bambini della classe 2 di | ssogne,

siamo gli gnomi Hai e Hoi. | o sono Hoi, mi chiamo cosi perché invece di dire

«w hrf~ 15~rib {j]|®2)] 5]r n {r] {~pzrjb «r
zjr hrfj 15]ril Ur r]{~ «~@®®Rbescod|lsspgng, | hj j

vicino alla fonte di Télén, la conoscete? Non abbiamo sempre vissuto qui,
tanti tanti anni fa vivevamo nel Castello di | ssogne, dove lavoravamo. | o
facevo il giardiniere, mi piaceva tantissimo potare i cespugli e le siepi del
cortile; mia moglie Hai, invece, si prendeva cura dei fiori e tesseva
meravigliosi abiti per la Contessa.

| nvecchiando pero gli acciacchi e i mal di schiena hanno iniziato a farsi
sentire, cosi siamo andati in pensione e ci siamo ritirati in alto nel bosco,
dove abbiamo costruito la nostra bella casa. Ormai sono tantissimi anni che
viviamo quassu. Siamo due gnomi anziani e abbiamo una vita tranquilla
in mezzo alla natura, pensate che io ho 375 anni e Hai ne ha 360! E per questo
motivo che non ci allontaniamo piu dal le terre di Télén da tanti anni, per

]2a2ar " 12)] © J]««3 fin |] «]zr®] 2r8r h]

stanche! Ogni giorno perd pensiamo a | ssogne e a come sara cambiata nel

corso di tutti questi anni. Ci piaceva tanto vivere nel centro del p aese,

conoscevamo alla perfezione tutte le stradine e i luoghi di | ssogne. Alcuni
nostri amici animali ci hanno detto che le cose sono cambiate molto adesso,

ci sono molte piu strade, molte piu case e ci sono anche molte macchine (cosi
ci hanno detto che s i chiamano) anche se non abbiamo capito bene che cosa
«~| ~ 0]

Ur «®] 2 ®j h~{]| h]| h~ 8j2fqgk «®r]{-~
nostro amico pettirosso ci ha detto che vi ha visti giocare durante
zir| ® 2" ]lzz~ j fqgj «rj® aipteligent]. Abbiamp r
quindi deciso di scrivervi una lettera, per conoscervi meglio e per chiedervi

j o]®

«far

«r{8]®

hr hl2fr “ |1 {1]~N fr §&r ]d$sgghejoggeejqual®dode® ~ «] §j

«~| ~ fl]{er] ® Oo~2«j T~ §~®2j «®] ] r

magari potreste venire a visitare il nostro meraviglioso bosco. Noi, intanto,
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vi scriviamo alcune delle regole importantissime da seguire quando si va
nei boschi:

1 Rispettare tutti gli animali che si incontrano (anche gli insetti!). I
nostri amici animali si spaventano facilmente, quindi & meglio non
fare rumori o urlare!

1 Non raccogliere i fiori e le piante;

1 Fare sempre attenzione a dove si mettono i piedi. Noi gnomi siamo
molto piccoli, potreste calpestarci!

1 Non abbandonare mai rifiuti in giro. | I bosco € la nostra casa e quella
dei nostri amici animali, e noi ci impegniamo molto per tenerla
pulita.

Anche voi dovete seguire alcune regole quando vi spostate nel vostro paese?
Quando vivevamo noi laggiu dovevamo sempre tenere gli occhi ben aperti e
le orecchie dritte se non volevamo finire schiacciati dagli zoccoli dei
cavalli!!

Ora vi dobbiamo proprio salutare, e pronta la cena: zuppa di fagioli e patate,
una vera delizia!

A presto, bambini!

Gli gnomi

Hai e Hoi
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ALLEGATO 2: LETTERA DEGLIGNOMI - SECONDO INCONTRO

Cari bambini,

siamo di nuovo noi: gli gnomi Hai e Hoi. Come state? || nostro amico pettirosso

ci ha detto che nei giorni scorsi eravate pochi a scuola. Siete stati ammalati?

Anche mia moglie Hai ha avuto il raffreddore e la tos  se, cosi per farla guarire le

ho preparato un infuso di fiori di sambuco. Per fortuna si € ripresa in poco tempo,

cosi abbiamo potuto ritornare alle nostre occupazioni quotidiane. Quando cala il

tramonto noi gnomi ci svegliamo, ravviviamo il fuoco nella st ufa, facciamo un

bel bagno caldo e mangiamo colazione. La mia colazione preferita € a base di té al

gelsomino, uova di uccellini, pane di farina di ghiande e marmellata di mirtilli.

Dopo la colazione, Hai mi prepara lo spuntino per il viaggio della notte: te caldo

e biscotti. | 0 sono un boscaiolo, taglio la legna dei vecchi castagni e a volte

costruisco sculture o strumenti musicali. Durante le notti Hai invece si occupa
hjzzi~2®~N f~z®r ] j2aej ]2~{]1®rfqj |j 2]ff~pz
infusi e minestre. Nelle fredde notti invernali invece lavora a maglia davanti

alla stufa. Quando spuntano le prime luci del mattino, io ritorno a casa dove

trovo Hai che mi aspetta. | nsieme leggiamo un capitolo di un libro e poi, quando

il nostro meravigli  0so orologio a cucu suona le 6 del mattino chiudiamo le porte,
«8jplrl{~ zj fllhjzj j 1lhrl{~ 1 h=2{r2jl =i
oggetto preferito della nostra casa, me lo hanno regalato quando io e Hai ci siamo

sposati. Allo scoccare di ogn i ora si apre una porticina dalla quale esce un
“ffjzzr| ~ j o] if f3il Mrff~{j |~r p|~{r "~
| ~1 §~««r]{~ f18raj zi~2] p~lah]l|lh~ rz «~-zj®

orologio! Anche voi ne avete uno a casa vostra? O] «f " ~210 =jppj ?j z'
lir{82j«] «j{8g8zrfjb 8§j& {j fr n ~ ~z ®~ hjz
«rj® f181frO A2] “r hj ~ 83 ~8ayr~ «]z ®]2]D

e ora di andare a dormire!

A presto! Gli gnomi Hai e Hoi
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ALLEGATO3: FI LASTROCCA dal ERI , OGGlI , DOMANI é0

IERI, OGGI, DOMANI...

La filastrocca scacciapensieri
parla di oggi e parla di ieri,
parla del tempo che va veloce,
parla del flume che va alla foce.
Viene la sera e viene il giorno:

il tempo vissuto non fa ritorno,

la settimana € presto passata

e la domenica é gia arrivata.
Passano i mesi e cambia stagione
cadon la foglie, occorre il maglione!
Passano 1 mesi, il freddo é finito
l'albero spoglio € gia rifiorito.

L'anno che passa non ha importanza,
se tu lo vivi con la speranza

di preparare un mondo migliore

dove la gente ragiona col cuore!

119



ALLEGATO4: FI LASTROCCA Al L TEMPOO

Il tempo

lo sono il tempo
vecchio e saggio

lascio il segno

del mio passaggio

se mi perdi

in un momento

scappo veloce

come fossi il vento.
Non dubitare mai di me
non puoi vedermi

ma sono sempre con te
ti tengo per mano

e piano piano

non te ne accorgi

ma ti porto lontano.

Marilla Guiotto
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ALLEGATO 5 : LETTERA DEGLI GNOMIT TERZO INCONTRO

Cari bambini,
Come state?l o e Hai stiamo bene. Oggi non ho molto tempo per scrivervi.
Sto costruendo una casetta per gli uccelli in legno. Sapete, noi gnomi
abbiamo un bel rapporto di amicizia con gli uccelli del bosco. | nfatti noi
fabbrichiamo per loro una casetta in legno su misu  ra che poi appenderemo
ad un albero, cosi loro potranno ripararsi dal freddo e creare il loro nido. Gli
uccelli, per ringraziarci, di solito ci offrono alcune piccole uova (che sono
h] "j2~ «©@ r«r® OR j ® ®®r r pr~2ajomi fr 2a]ff
mentre erano in volo. A me e Hai piace tanto ascoltare i loro racconti, tanto
fagj fr «j{e®] hr " ~z]2) J]faqj T [~r r]«rj{]
hanno detto che vi hanno visto costruire dei bellissimi orologi e strumenti
per misurare il temp 0. Chissa se assomigliavano al nostro cucu che abbiamo
r| f]l«] D f~{] “r g~ hj®®~ z] «f~a3«] ~ ~z®] D
guando e ora di alzarsi o di andare a dormire. Per misurare il tempo piu
lungo, invece, come il passare dei giorni o dei mesi, non abbiamo strumenti.
=1 | rf] f~«] fqj S~««r]{~ o]%] n ®|]*] 12z
crescita di una quercia o di un castagno. Ogni volta che nasce uno gnomo, il
giorno della sua nascita viene piantato un albero; in questo modo lo gnomo
puo tenere il conto della sua eta. Siamo molto affezionati ai nostri alberi,
per tutta la vita ce ne prendiamo cura e facciamo in modo che non vengano
abbattuti. Voi invece come fate a tenere conto dei giorni e degli anni che
passano? Avete degli strumenti che vi aiutano? Magari avete qualche
« ppjer{j| ® h] h]l2afro
Ora vi dobbiamo salutare, ho finito di costruire la casetta per gli uccelli e
hj ~~ 122a]1{8rf]l23a{r « zzi] zejlhdessahdodemje§ 8| | hj @ z
scarpe speciali con la punta in ferro riesco ad arrampicarmi con facilita!

A presto! Gli gnomi Hai e Hoi
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ALLEGATO 6: LETTERA DEGLI GNOMIT QUARTO INCONTRO

Cari bambini,
Come state O «~| ~ 5]rbD ~ppr “r «far ~ r~ §jafqgk
§~1 hr pr~2aj]rl , 7 2]alrigrato ilztgrrena € lo haccpncihato® ® r g

mentre ora si sta occupando della semina e di tenere lontano i merli
furbacchioni e golosi che vogliono mangiarsi tutti i nostri semi. Con le sue

abilita da falegname ha costruito degli spaventapasseri e dei sonagli in legno
per allontanarli ma loro vengono lo stesso cosi Hoi rimane a fare la guardia con
zi]r ®~ hjr | ~«®2r 1{rfr ®~8r f]1{8]p|~zrl
I~ pzr 82j)8]23~ |~ «8 | ®r|~ h] 8~2®]23«r hrj

sacchetto di biscotti di farina di castagne che preparo io. Se poi Hoi tarda ad
arrivare lo raggiungo portandogli del pane e della marmellata di more e della
frutta.

Mentre Hoi € fuori casa io mi occupo delle faccende domestiche e dei nostri
animali da compagnia. Oggi vi voglio raccontare della mia attivita preferita: la
tintura dei tessuti. Sapete, noi gnome creiamo i vestiti per tutta la famiglia. Di
solito usiamo principalmen  te due tipi di tessuto: la fibra di lino che ricaviamo
dai fusti di lino che seminiamo e facciamo crescere in un giardino segreto o la
lana che ricaviamo dal pelo di daino o dai batuffoli di lana di pecora che a volte
svolazzano nei prati dove hanno pascol ato. Per quanto riguarda la fibra di lino,
la tessiamo sul telaio; mentre la lana la lavoriamo a maglia. La parte piu
divertente poi € quella di tingere i vari tipi di tessuti. La tintura richiede un
procedimento preciso che ho imparato grazie ad anni di e sperienza. Per tingere
di color rosso uso bacche selvatiche, per il giallo i petali di tarassaco e per il
verde le foglie di ortica. Dopodiché i capi tinti vanno lasciati ad asciugare al
sole per almeno 48 ore. Non so voi, ma io adoro i colori e ogni volta  mi diverto a
cercare nuovi colori nella natura per tingere i miei vestiti e quelli di Hoi.

Avreste voglia di aiutarmi a cercare dei nuovi colori? Fatemi sapere se ne
trovate.

Ora vi saluto perché sento un buon profumino che significa che la mia torta
di noci e miele é cotta e devo toglierla dalla stufa prima che bruci.

A presto!
Hai e Hoi
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ANALISI DELLE ESPERIENZE ALLA LUCE
DEL QUADRO TEORICO DI RIFERIMENTO

Q)
>
v
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Ho deciso dsalire su un albero. Ho guardato lontano,
annusato | éari a, respirato a g
pioggia come un animale, incontrato insetti sconosciuti. Ho
parlato a un uccello, sono saltato in una pozzanghera,
schizzando dappertutto, ho raccolto sassdigti e
brillanti, e dentro ci ho visto il mondo che luccicava.
Perch® non | davevo mai 1

[Alemagna, 2016]

4.1 La scuola estiva ATutto il mondo che ¢

Il percorso alla scuola estiva e stato pensaimgettato in modo da far sperimentare
e comprendere la stretta connessione che unisce teoria e pratica. La teoria, ad esempio,
aiutaad inquadrare e successivamente a rileggere le questioni e le azioni su cui si lavora;
parallelamente la pratigaermette di mettersi in gioco dentro la tematica affrontandola
sotto diversi punti di vista.

Le attivita del percorso sono state pensate e progettate a partire dai nodi concettuali
della cornice teorica dellaffordancesL 6 at t i vi t © i n rzione delletfotoi va di
portate dagli altri, per esempio, ha mosso verso un primo approccio alla teoria; permetteva
i nfatti di e n t affadarees serezh dndooatconosceane ititermiheeo il
significato. Bench® i n qgientesnbnofosse alisetta maa r el ¢
mediata (cioe attraverso una fotografia di un ambiente), il fatto di osservare uno spazio
non conosciuto e percepirvi qualcosa a partire dalle sue caratteristiche, si avvicina molto
alla prima accezione dellaffordances Come afermato nel capitolo precedente, le

affordkances ono possibilit”™ offerte dagl: oggetti
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che si trova in interazione con esso. Loatt
questa definizione e ci ha meseelle condizioni di sperimentare la percezione di
possibilita di un luogo, anche senza trovarsi a diretto contatto con questo.

Questa attivita ha inoltre avviato una riflessione intorno ad uno dei concetti basilari
della teoria, ovvero il fatto che la pemione & soggettiva ed € mediata da molteplici
fattori esterni. Laffordanceson esulano dal paradigma della complessita che intercorre
nella relazione tra individuo e ambiente.
del | 6atti vi t "tgno nhokeplipi e differergi daoun individuo siduuin altro in
guanto caratterizzate dalla soggettivit™ di
concetto appena citato € stata quella in cui abbiamo osservato e perlustrato
individualmente un ambienteercando di raccoglierne le caratteristiche fisiche, qui
emerso che aspetti come la variabilita del tempo e delle condizioni atmosferiche e
mi croambient al] e |l o stato emotivo e doban
influiscono notevolmente sulf@ercezione.

Svolgendo questi esercizi ho avuto la prova che la percezione € un meccanismo
personale e soggettivo ed e influenzata e mediata da fattori di vario tipo, tra cui la modalita
di lavoro messa in atto: prima individuale, poi in piccolo gruppofiegénn plenaria.
Il nol tr e, come sostenuto dall autrice Water
endogeno come possono essere | o stato emot.i
E importante, quindi, tenere a mente questo aspetto anche o eaucativo ed essere
consapevoli che non tutti percepiscono le stesse cose, con la stessa intensita e la stessa
modalita. Cio che siamo in grado di percepire in uno spazio ha a che fare con la storia
personale di ciascuno, con le sue risorse, conos&enze o mpet enze. l n Qgques
compito i mportante dell dinsegnant e, O i n ge¢
ogni bambino di percepire possibilita diverse e di non impedirgli o negargli di
sperimentarne alcune piuttosto che altre. Percepina dato di fatto, € un processo
automatico di attribuzione di significati degiputpr oveni enti dal |l ambi e
percezione € infatti un meccanismo che appartiene ad ognuno di noi, anche se possiamo
percepire un numero diverso di cose e sersserae consapevoli. E poi possibile
esercitarsi e migliorare nella percezione, per questo bisognerebbe stimolare i bambini a
raccogliere informazioni provenienti dal mondo esterno, favorendo cosi la formazione di

nuove conoscenze.
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La successiva attivita e scuola estiva, che si e sviluppata lungo tutta la seconda

giornata attraverso diverse fasi, & stata progettata secondo il modello di Waters, presentato

nel primo capitolo. Sinteticamente esso puo essere suddiviso in tre campi che riguardano

| 6 a z idigiduale, gli aspetti fisici di un luogo e il contesto correlato allo spazio in cui

ci si trova. Le consegne di lavoro che ci sono state proposte sono state costruite seguendo

guesto modello e introdotte in modo progressivo cosi da affrontare e ragsonare

ambito per volta. Per chiarire meglio questo passaggio, si propone uno schema (tab. 1) in

cui viene mostrata la successione delle consegne operative proprio in riferimento alla

N £

teoria.

Campi del modello
d e &ffordance
interazionale
(Waters, 2017)

Domande guida del modello
(Guerra, 2022)

Consegne date nelle diversg
fasi di lavoro alla scuola
estiva

Aspetti fisici

- Cosa c'e in questo spazio?
- Chi c'e qui con me?

AfCer ca i ndi v
caratteristiche dello spazio
cuiseiemppunt al e

Azione individuale

- Cosa posso fare qui?

AfCercat e i n
possibilita di azione dellg
spazio in cui siete
appuntatel eo

- Come ci si comporta qui?

i Apartire dalle caratteristich
individuate e dalle possibilit
di azione conseguenti, qua

- uali sono le regole :
Contesto Q ) 99 Sono di norma le regole che
culturali tra queste persone| ; .
: incontrano in un contest
questo spazio? . . .
educativo e quali questiof
i ntroducono?o0
Tab. 1: Progressione |l ogica di costruzidg

giorno di scuola estiva, a partire dal modello teorico di Waters (2017).

Nell a pri

ma

f ase, i

nf atti,

Ssi anmovangoar t i t i

individualmente cosa fosse presente in quello spazio e quali fossero le sue caratteristiche.

Nel | a

seconda

f ase, i n
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posso fare qui ?0, <ci siamo i rluaghiinfing,@t i sul I
stato inserito nella riflessione i/ cont es

spingendoci a ricercare le regole culturali che esistono tra persone e ambiente.

Il n questo modo  stato anaihdagne @dpastidain | uo g«
model | o di Water s. l nol tre, l e fasi di gue
| ogico nelle modalit?" esecuti ve,; Vi st oa

soggetto e ambiente e, successivamente, € subentrata ilenelean gli altri attraverso

il lavoro di gruppo. Questa scelta operativa riprende il fatto che la relazione tra individuo

e ambiente é inscindibile e dettata dalla soggettivita che permette di percepire cose diverse
in base alle caratteristiche individudi ognuno. Tuttavia, questa relazione intima non

pud escludere il contesto in cui avviene e la presenza di altre persone, come sostenuto
anche da Borghi e riportato nel primo capitolo. La relazione con gli altri influenza
ampiamente la percezione sodiyet e per questo € stata inserita nella cornice delle
affordancesda Waters come uno degli aspetti socioculturali da tenere in considerazione,
dal momento che ha un impatto forte salflordanceshe possono essere attuate.

Léattivit B sdedacohaupermesso urdsalto logico ulteriore in quanto
ha richiesto di trasferire |l a riflessione
Abbiamo qui ndi cercato di entrare in unodott

in modo funzionaleDiversi autori hanno dedicato i loro studi al tema della progettazione,
mettendo in luce il fatto che essa sia un requisito essenziale per veder realizzate azioni
educative efficaci che sappiano promuovere quelle che Kyttd definisce azioni libere.
Trattandosi di contesto educativo si € considerato lo spazio sia da un punto di vista fisico
analizzando le sue caratteristiche morfologiche, sia da un punto di vista organizzativo

cercando gli strumenti, i materiali e le condizioni che permettano lariuscitadi a zi on e .

| n undéottica progettual e, Ci sSi amo gui ndi
caratteristiche ambientaldi mor f ol ogiche che
possibilit”™ dbéazione e, i n potesgenoi agewolarlag u a | i |

Lo schedario € un tentativo di approcciarsi alla logica della tassonomia realizzata da Heft

e successivamente ripresa da Kytta. Gli autori, a partire da date caratteristiche ambientali,
hanno cercato di individuare quali attivita fess supportate e incoraggiate formando un
elenco di possibilit”™ per ogni el emento del

effettuato una riflessione a ritroso in qua
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cercato di definire quali cataristiche ambientali potrebbero favorire la sua messa in

pratica. Il risultato complessivo ottenuto con lo schedario, tuttavia, € abbastanza simile a

ci, che =~ contenuto alldéinterno delle tass
un 6 an a lpprfonditeprifefita salo ad alcune possibilita delle quali si sono indagati

anche aspetti piu pratici, come le condizioni logistiche e organizzative necessarie affinché
possano vedersi realizzate. La lettura dello spazio da un punto di vista funzionale ha
origine da Heft (1988) il quale consideraalfordancescome proprieta funzionalmente

significative dell dambient e, in relazione &
che si sono rivelati basil ar. | ulitageo i | pe
| 6approccio funzionale. Come dett o, | a sogc
ter mini relazional. ed influenza | argament e
esempi o0 a ledploraziorte inotturripér ladjuale si potevanscegliere diverse

possibilit”™ dbéazione; i n questo caso, l a s«
di ciascuno che ha prediletto unobdopzione p

capacita, dei suoi stati emotivi di quel momento e deléaesperienza passata. Questo

aspetto e sostenuto dagli autori principali esponenti della teoricaffelidances
Léindividualit?  poi correlata all dappro

percepiscono cose diverse e, secondo Heft, in questgeinte la dimensione evolutiva

ricopre un ruolo fondamentale. Infatti, bambini e adulti guardano ad uno stesso ambiente

in modo diverso, percependo possibilita diverse. Per Heft i bambini leggono lo spazio da

un punto di vista maggiormente funzionale rispegli adulti, chiedendosi, stante date

caratteristiche fisiche del luogo, cosa potrebbero fare e quali azioni potrebbero

intraprendere. Léattivit”™ di analisi dell e

esercizio articolato in quanto hiedeva di ragionare secondo termini ai quali noi adulti

siamo meno abituati ad usare. C stato neces

morfologica dello spazio per avviarne una attiva attraverso la quale rispondere alla

domanda Acogai PossCGorfraemrtrar si su cosb6 pre

possibile effettuarvi sono condizioni necessarie per una progettazione che sappia tener

conto delleaffordances E fondamentale, quindi, dedicare del tempo specifico alla

progettazioneinmodda strutturare percor si che favor

linea delle caratteristiche ambientali dello spazio in cui si opera.

Un altro aspetto che abbiamo potuto constatare durante la scuola estiva e il fatto che
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gli spazi esterni che abbiamaoadizzato offrivano numerose possibilita, al contrario, se

avessimo svolto la stessa attivita in spazi interni il numeaffalidancesilevate sarebbe

stato inferiore. Questo perch®, come sosti e
conformazone, dispongono di una maggiore eterogeneita di risorse rispetto a quelli al

chiuso. l nol tre, | autrice afferma <che gl
| 6attuazione di possibilit?s ed ~ per guest
bambini.lInqe st o senso gioca un ruol o i mportante
che | e sue aspettative all besterno si mo d

maggiormente portati a cogliere possibilita. I momento in cui abbiamo riflettuto sulle
regole ci la portati a ragionare nella direzione opposta in quantaffdadancedibere,

abbiamo individuato leaffordancesvincolate, ovvero tutte quelle situazioni in cui

|l 6adulto, con | e regole, |limita | e aezioni d
di altre persone,  uno degli aspetti socio
guesto i mportante essere consapevol. del |

gueste situazioni. Attraverso le regole, per esempio, si puo lifatg@mente la gamma

di possibilita effettuabili. Per questo, il gruppo con cui ho lavorato, interrogandosi sui

punt i di vista dei bambi ni , ha asserito | 6

liberta che gli permetta di esplorare, sperimentagévertirsi, entro le regole stabilite.

Quest dultime devono quindi regolare | e azi

ri badi sce | 6i mportanza dell accesso al gi o

libero dei bambini, come uno deipunticrucial per f av or iaffoedanicesat t ua zi
La scuola estiva ha adottato un approccio euristico alla conoscenza, noi partecipanti

siamo stati infatti gradualmente condotti a scoprire la teoria aétiedancesattraverso

un coinvolgimento attivo e costi#n Nelle varie fasi del progetto, siamo stati messi al

centro del processo di apprendimento lungo il quale abbiamo lavorato ad una ricerca

pratica dalla quale sono scaturite delle scoperte che ci hanno avvicinato alla teoria. In

guesto modo abbiamo speentato e fatto nostre le conoscenze concettuali per poi

padroneggiarle nelle successive fasi di | ¢

significativo. La metodologia didattica prevalentemente utilizzata durante le giornate &

stata quella del lavoro dirgppo, che ha permesso di collaborare per raggiungere un

obiettivo comune e di costruire in modo condiviso le conoscenze, mettendo in gioco

diverse competenze sociali.
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4. 1.1. Loéoanalisi delle possibilit?®
Nella tabella 2 siriportanoleossi bi Il it" ddéazione individu

dalle caratteristiche fisiche delle zone analizzate, cosi come elencate nei cartelloni

realizzati per la condivisione ed il confronto.
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Tabella2:S nt es i del | e

possibilit

ddbazione

i ndi viduate dai tre

Gruppo 1i (zona di pertinenza edificio)

Gruppo 2i (zona alberata)

Gruppo 3 (zona prato falciato)

Osservare osservare osservare
stare in equilibrio stare in equilibrio stare in equilibrio
raccogliere raccogliere raccogliere

giocare da solo

giocare (gioco simbolico o giochi di gruppo

sprofondare

giocare con altri costruire capanne creare
Fotografare costruire qualcosa con i materiali naturali | arrampicarsi
farsi domande ascoltare i suoni sdraiarsi
Esplorare esplorare fare esplorazioni scientifiche
Rotolare cercare rotolare
stare fermi scivolare osservare il panor a
Saltare costruire percorsi saltare
Riposare analizzare i particolari classificare
catalogare classificare oggetti catalogare
Correre leggere correre
Disegnare disegnare dipingere/riprodurre dal vero
fare ipotesi accendere un falo evitare le linee
Riflettere riposarsi seguire le linee
nascondersi annusare | 6odore de
toccare | 6erba

produrre suoni con la manipolazione di ogg

ascoltare rumori e suoni naturali e artificiali

guardare da prospettive diverse

osservare i contrasti cromatici e di luce

seguire il movimento del sole e/o delle omlk
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Il numero di possibilita rilevate dai gruppi risulta disomogeneo (fig. 1), risultando

compreso tra N=17 (gruppo 1) ed N=@2guppo 3).

FIG. 1 POSSIBILITA
INDIVIDUATE DAI 3 GRUPPI

m Numero di possibilita

<
N

17
18

GRUPPO 1 GRUPPO 2 GRUPPO 3

Questo aspetto pud dipendere soprattutto dal fatto che si riferivano a zone con una
struttura morfologica diversa e per questo potevano portare alla percezione di azioni
diverse.

Alcune possibilitd sono state indicate da piu di un gruppo, come mostra bene il

wordcloud(fig. 2) che si riporta di seguito.
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Fig. 2:Wordcloudche mostra le occorrenze delle possibilita indicate dai gruppi (realizzatc

sitowww.wordclouds.corjp/

Nel | 6i mma g i n parole posspidtamenaianaté dai gruppi. Si tratta di una

visualizzazione in cui esiste un rapporto direttamente proporzionale tra frequenza delle

parole e la loro dimensione. Ho scelto di inserire le parole nella formalwhlioon (o

nuvoletta) tipicamente utilizzato neimetti per rimandare al fatto che queste possibilita

sono state di

SCcCusse e

condi

vise dai me mbr i

riporta la tabella in cui sono state esplicitate per ogni possibilita il numero di volte in cui
Nel

importanza al verbo principale utilizzato, quindi, sebbene prima fossero state presentate

e comparsa (ia. 3) .

di

a | tsono siate raggruppate.

cCome stinte,

n

6anal i

guest a
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ELENCO POSSIBILITA INDIVIDUATE | Numero (n) di
DAI 3 GRUPPI volte presenti

(6]

osservare

stare in equilibrio

giocare

raccogliere

costruire

disegnare

esplorare

rotolare

correre

saltare

riposare

catalogare

ascoltare i suoni

classificare

creare

fotografare

stare fermi

farsi domande

fare ipotesi

riflettere

analizzare i particolari

leggere

cercare

scivolare

accendere un falo

nascondersi

sprofondare

arrampicarsi

sdraiarsi

fare esplorazioni scientifiche

seguire le linee

evitare le linee

annusare

toccare | 6er ba

produrre suoni

guardare da prospettive diverse

dipingere/riprodurre dal vero

R RRrRIRIRIRRIRIRIRIRIRPIRPIRIPIRRPIRIRIPIPIPINNNN NN NN NN W] W] w|w

seguire iimovimento del sole e/o delle omb

Tab. 3: Relazione tra una possibilita e il numero di volte che rico
nei lavori dei tre gruppi.
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La tabella appena riportata mostra bene |
ricorronotrasversalmente nei lavori dei tre gruppi.

Possiamo affermare che si tratta alzioni possibilita di tipo generico legate
preval entemente alla sfera sensoriale (to
osservare) o motoria (sdraiarsi, arrampicarsrecer saltare, rotolare). Per questo motivo
esse sono facilmente associabili a piu contesti, anche morfologicamente diversi. Al
contrari o, al cune possibilit”™ sono pi¥ spec
guesto motivo sono state presentamtdso da un gruppo. Ad esempi
indicata solo dal gruppo del prato falciato poiché presentava una superficie liscia e in
pendenza che permetteva questo tipo di azic
e stata citata solo in unsmpoiché favorita dalla peculiarita delle strisce di erba presenti
in quella stessa zona. Come afferma Heft nel suo contributo del 1988, infatti, ciascuna
azione richiede una particolare caratteristica ambientale che la sostenga e percio viene
espressa cmiuntamente ad una proprieta ambientale funzionalmente significativa.

Considerando che alcurezioni possibilitasono state toccate per una frequenza
maggiore di due volte (n > 2) possiamo dedurre che si tratta di attivita importanti che non
possono veme meno nel momento in cui ci si situa in un ambiente riflettendo sulle qualita
fisiche e funzionali che possiede e osservando le caratteristiche e gli oggetti che contiene.

Al cune tra queste possibilit?™, l e possi a
el aborata dall autore Heft nella quale veng
da specifiche caratteristiche strutturali dello spazio. Come spiegato nel primo capitolo,

Heft analizza gli ambienti esterni adottando un approccio funziondlestidgtura quindi

la tassonomia definendo delle caratteristiche ambientali che, per conformazione,
favoriscono determinate azioni piuttosto che altre. Nella seguente tabella (tab. 4) ho
riportato le possibilita rilevate dai gruppi durante la scuolaastie sono presenti nella

tassonomia specificando in quale categoria ambientale, secondo Heft, rientrano. Inoltre,
nell éultima <col onna, ho trascritto in qual

suddette possibilita.
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Pdgi erp:oi ghle :itrlovtiamo 9 caratteristiche ( Zoneincuié
nella tassonomia supportano secondo Heft (1988) stata individuata

Osservare Aperture(apertura) 1,2,3

Disegnare Graspal?le/ detached obje@ggetto 13
afferrabile/staccato)
Relatively smooth sloggendenza

Rotolare relativamente liscia) 1.3

Correre Flat, re_Ia_tlve_Iy smooth s.urface - 1.3
(superficie piana e relativamente liscig

Saltare Attached objectoggetto attaccato) 1,3

Ascoltare Aperture(apertura) 2,3

. Moldable materia(materiale

Costruire . 2
modellabile)

Tab. 4: Relazione tra le possibilita rilevate durante I'attivita dai gruppi e la tassonomia di Heft (19

Come spiegato nel secondo capitolo, le tre aree indicano tre porzioni di terreno nel
circondario dell éagriturismo in cui si  te
delle attivita principali del percorso. Nello specifico, la zona 1 riguddaertinenze
del |l 6edi ficio, |l a 2 | 6area alberata e | a 3
le tre aree dal punto di vista fisico e morfologico si puo trovare una correlazione con le
caratteristiche pensate da Heft. Ad esempio, la podsib t ~ 6correred s

solamente dai gruppi uno e tre i quali erano effettivamente assegnati a zone dalla

superficie piana, mentre | 6area iIin cui ha
irregol ar e. Cos3 comer ofitcoolrarreerée on oann ¢ h es tl abtaaz i
gruppo numero due in quanto, come sostiene
pendenza |iscia, aspetto non caratteristic

undazione ti pi ca antbeitch d matedadi compohildlircane pietrée, n g u
legni, foglie, terra, al contrario delle altre zone in cui non vi era molta disponibilita di
risorse di questo tipo.

In accordo con il pensiero di Kytta, tutte le possibilita elencate nel presente contribut
sono affordancespotenziali, in quanto riguardano azioni percepite da determinati
individui in uno specifico ambiente che non sono state messe in atto e, per questo, non
possono definirsi attuate. Possono perd essere qualificate ancheaffondances

percepite dal momento in cui si riferiscono ad opportunita colte da un soggetto attraverso
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i sensi in un luogo. E chiaro che non si pud avere la certezza che le possibilita individuate

dai membri dei gruppi corrispondano a quelle che potrebbero percepivandeini nei

medesimi luoghi. Come ribadito piu volte, infatti, la percezione e personale e influenzata

da diversi aspetti che variano per ognuno. Inoltre, come sostiene Heft, la dimensione
evolutiva condiziona | 6azi ocereocheideilfambincepi r e
coglierebbero opportunit”™ diverse rispetto

stesso spazio.

4.1.2. Le regole socioculturali

Come abbiamo visto, molti dei lavori sulla teoria delfeordancesruotano attorno
alla dimengone socioculturale. Essa ha un ruolo preminente nella percezione di azioni
realizzabili in uno spazio e, soprattutto, nel favorire o ostacolare la loro messa in atto. La
scuola estiva non poteva quindi sottrarsi a questo tipo di analisi, inserendateltosi
attivit®™ da svolgere. Déaltronde, gual si as
vanno rispettate da bambini, insegnanti e famiglie e che molto spesso sono formalizzate
all 6dinterno di document.i c o me Come pdossease mpi O,
notare dalle tabelle che si riportano di seguito (tab. 5a, tab. 5b, tab. 5c), le norme
individuate dai vari gruppi, seppur relative a luoghi diversi, rientrano prevalentemente in
tre macrocategorie: | 6arae a dell rbiesnpeeststea,e led

socialita.
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Regol e individuate per | a zona

1. Non utilizzare in modo improprio le

attrezzature
T Rispetto de| 2. Non strappare se non finalizzato
3. Non lasciare oggetti in natura
4. Rispondere al richiamo degli insegnanti
1 Regole di interazione 5. Rispettare i tempi e i turni di gioco

6. Non spingersi sui sassi

i Benessere e sicurezza

7. Chiedere sempre se commestibile

8. Rispettare i confini dati

Indossare dispositivi di protezione (cappellin
crema solare) e evit
al sole nelle ore calde

Tab. 5aDati presi dai cartelloni realizzati dal gruppo.

Regole individuate per la zona alberata

Ri maner e actohfidiivisii er no dei

Non toccare cavi elettrici

Mantenere la distanza dal falo

Non danneggiare | 6ambiente e/ o |

Non correre

Tab. 5b:Dati presi dai cartelloni realizzati dal gruppo.
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Regole individuate per la zona del pratdalciato
1. Rispettare i limiti spaziali e i confini
2. Rispettare sé stessi
3. Rispettare gli altri
4. Rispettare la natura
5. Mettere in bocca solo cio che si conosce
6. Rispettare il segnale di richiamo
7. Arrampicarsi fin dove ce la si sente
Tab. 5c:Dati presi dai cartelloni realizzati dal gruppo.

| gruppi hanno definito un totale di 21 regole, in quantita disomogenea per ogni luogo

di analisi. Come si evince dallo schema di seguito (fig. 3), realizzato unendo i risultati e

suddividendoli nei treaggruppamenti in base alla tematica che regolano, notiamo che

nel

norme.

6area della sicurezza e
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Fig. 3: Regole dei tre ambienti individuate dai gruppi, suddivise in tre aree tematiche diver

Si pu, desumere che | 6argomento dell a
all 6interno dei contest. educati vi ed
(Bertolino, 2022). In esso, infatti, sono ripartite piu della meta del totale degldere
trovate. Questo dato dimostra che sono ritenute largamente importanti dagli adulti. Infatti,
in accordo con i regolamenti generali delle istituzioni scolastiche, i docenti hanno il
compito di vigilare costantemente sugli alunni dei quali hanno askunégponsabilita
al fine di preservare lo stato di salute degli alunni e mantenerli sempre in sicurezza.

Tra le norme, ne ritroviamo alcune che ritornano in modo trasversale tra i gruppi, come

mostrato dalla tabella (tab. 6):
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